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Todo el mundo mira hacia fuera,
Yo quiero mirar hacia el interior

Montaigne

Maés que nunca, en la civilizacién moderna
debemos mirar hacia dentro de nosotros mismos.
La mirada objetiva es facil,

la mirada subjetiva no lo es tanto...

Taisen Deshimaru

Si examinas la vida,

descubrirds muchas excusas para sufrir,
pero no encontraras una buena razén
para hacerlo.

Miguel Ruiz.

La vida es un viaje

y Su ruta es esencialmente la misma para todos,
aun cuando partimos de diferentes escenarios

y con diferente equipaje.

Gabrielle Roth

La literatura no esta obligada a ser sélo un sintoma de la actual neurosis masiva,

sino que puede aportar también una contribucion a la terapia. En efecto, precisamente los

hombres que tuvieron que cruzar el infierno de la desesperacién a través de la aparente falta

de sentido estan llamados a ofrendar a otros hombres sus padecimientos. Justamente la

autoexposicién de su desesperacion puede ayudar al lector —enfrentado también al

sufrimiento de una vida sin sentido- a superar la situacion, aunque sélo sea porque advierte

gue no esta solo. Es decir, a través de las paginas de un libro, puede conseguirse que el

sentimiento de absurdidad se transforme en sentimiento de solidaridad. Y cuando esto

ocurre, la alternativa ya no es “sintoma o terapia”, sino que entonces el sintoma es terapia.

Viktor Frankl
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Resumen:

La presente investigacion tiene como objetivo analizar desde el enfoque
critico, el contexto educativo y a partir de alli, proponer lineas de
transformacion social considerando la accion mediadora del Educador.
Igualmente, se profundiza la reflexion del conocimiento psico-socio-educativo
engendrado hasta ahora por diversos autores buscando la sintesis y la salida
a una reconciliaciéon productiva: la reorientacion de la personalidad en el
momento histérico actual. La misma esta orientada por un cruce
metodoldgico cualitativo, donde convergen: el “disefio tedrico” y la
“perspectiva biografica”. Se utiliza la construccion de “relatos de vida’ y la
contrastacion de teorias como instrumentos para el analisis de la
informacion. La investigacion arroja dentro de sus resultados, la presencia de
docentes con personalidad enajenada, narcisista e intolerante, que reproduce
sus tendencias “egocéntricas-cosificantes” en los estudiantes inmersos
dentro de las experiencias de aprendizaje. Por ultimo, se formula una
propuesta cuyo interés es la formacion de un “Nuevo Educador”, la cual
requiere de la urgente evaluacion del Profesor Universitario.

Palabras Claves: Reorientacion de la Personalidad, Personalidad

Egocéntrica- Cosificante, Crisis Planetaria, Educacion, Accion Docente.
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A MODO DE PRESENTACION:

Esta investigacion es el producto sistematizado de la vida experiencial
de su hacedor y la explicacion teorica del contexto socio-educativo en el cual
ha participado como sujeto historico. Al no ser estilisticamente una
autobiografia; se concibe como compendio de miradas conscientes e
inquisidoras a la realidad humana partir del analisis personal. No busca
jactarse de modo preciso como un trabajo de investigacion cientifica, menos,
si ésta es concebida bajo el posicionamiento inexorable de eso llamado
“ciencia objetiva” y, mas aun, si por objetiva se entiende poder llegar a la
revelacion de la verdad, ciertamente, debemos poner en duda tal posibilidad.
Aunque, si por ciencia, lo que concebimos, es la posibilidad de hacer
sistematizaciones de probabilidades, entonces se podran seguir cimentando
estos alcances investigativos como expresion creadora y liberadora del
conocimiento.

La realizacion de este texto fue todo un reto, pues ha de forjarse como
“Trabajo Especial de Grado” y, por lo tanto, debera ser evaluado desde la
Optica disciplinada de expertos, hijos de la ciencia y el conocimiento: de la
razon universitaria. Cabe sefalar, que este trabajo de investigacion es
producto del amor. Es una aventura consecuente al sentimiento. Es
subjetivo, puesto que existe la objetividad. De no fundarse las situaciones,
hechos y fendmenos naturales, sociales, econdmicos y educativos, no
podrian analizarse, pensarse, sentirse y menos vivirse. Sin querer justificar
el motivo expuesto, la universidad no me ensefig, no me dijo, no me mostro:
como ser objetivo. Ademas, tomo las palabras del poeta José Bergamin,
cuando se le estampillaba de ampliamente subjetivo: “si yo fuera objeto, seria
objetivo; como soy un sujeto, soy subjetivo”. Por ello, debemos concebir a “la
educacion como tarea de sujetos y su meta es formar sujetos, no objetos ni

mecanismos de precision: de ahi que venga sellada por un fuerte



componente historico subjetivo, tanto en quien la imparte como en quien la
recibe”, Savater (2007. p. 145).

Cabe destacar que esta investigacion que se suscribe al “paradigma
cualitativo”, no toma estructura convencional, por carecerse de los
conocimientos metodolégicos para abordar un problema tal como lo indican
los modelos establecidos. Tampoco ha sido una decision tajante y arbitraria,
sino, una suerte de encuentro, de creacion y de voluntad defendible por
quienes consideren que existe sobrada razon en pensar, en primer lugar,
que los egresados universitarios no tienen voz propia, porque nunca se les
ensefio a hablar con libertad y a expresarse, dejando que su voz muriera,
adoptando una especie de parlantes genéricos, de cddigos vociferantes,
condicionados por la funcion mediatica estandarizada. En segundo lugar, la
mayoria de los estudiantes universitarios que tienen clavado el interés por
transformar su realidad y poseen las herramientas para manifestarlo, no se
atreven a expresarlo, a defender sus ideales, a debatir sus propuestas,
porque sencillamente reproducen la pasividad institucionalizada por las
imposiciones politicas e ideoldgicas, signadas desde el poder. En tercer
lugar, por el “paido-infantilismo” del escenario universitario, donde no se
trata al sujeto como lo indican los postulados andragdgicos, es mas, nunca
escuché salir la palabra “andragogia” de la boca de algun profesor
universitario en una clase de mi formacion profesional.

Todo estudiante, no porque asi lo quiere, percibe que el profesor es el
duefio del conocimiento; pues esto es un hecho. Representa la dominacion;
es capaz de tomar decisiones de interés grupal, por si mismo, planifica y
evalla solo; nunca debe ser cuestionado y afrontado abiertamente, obliga a
ser escuchado y al establecer la justicia aplicando reglamentos en pro de la
disciplina que todos deben aceptar. Quiza por eso, confieso que tengo una
combinacion de miedo y dificultad, para hablar en primera persona, para
emprender este trabajo rompiendo con la estructura dictaminada como

valida, corriendo el riesgo de ser rechazado.



Ante este orden de ideas, se determina que tampoco el ciclo
universitario prevé de las condiciones para el desarrollo potencial del
individuo en tanto ciudadano. Los niveles de autonomia, responsabilidad y
criticidad no son promovidos con la entrega de un titulo que licencia para la
accion autonoma, responsable y critica. Aunando esto a la investigacion, la
universidad no apertura los espacios donde el estudiante se constituya como
un “agente investigador” de su propio contexto y menos de otros.

Para concluir esta idea, al salir de la universidad, nos encontramos
entonces con profesionales que TIENEN un titulo, pero NO SON lo que el
pergamino certifica. De negarse este planteamiento, quedaria invitarles a
experimentar la capacidad de andlisis, descripcion de la realidad social y
capacidad transformativa, que poseen los egresados universitarios, en
especial, los educadores.

Ahora bien, podria pasar parrafos enteros socavando los cimientos de
la “educacion andragdgica”: el profesor - estudiante - curricula universitaria,
sin embargo no es este el propdésito. Mas aun, se ha traido a colacion para
justificar que, si bien la Universidad en su definicion es una atmésfera donde
convergen distintos intereses espirituales transformando la realidad de la
sociedad, mi interés espiritual-concreto es contribuir como educador con la
construccion de la civilizacion, donde la felicidad se evidencie en salud,
armonia y prosperidad para todos y el medio del que dispongo para hacerlo
es la palabra.

Esta no es una “tesina de salvacion”, es solo un texto para la reflexion.



| PARTE:

UNA HISTORIA QUE CUENTA: MI EXPERIENCIA.

Existen verdades, aproximaciones a ellas, antitesis y tesis, todas
buscan entender: origen, causas, sintomas, hechos concretos, procesos y
realidades. Este texto, derivado de una preocupacion, se presenta tal como
el “pulpo”, multiples tentaculos. So6lo que en este caso, con deseos de tomar
el mismo centro: la Ciencia de la Educacion.

Como estudiante, habia comprendido que las bases para ejercer la
“docencia”, eran tener vocacion y conocimiento. Como mi especialidad es
Historia y Geografia, pensaba que al unir los principios teéricos -
metodoldgicos de la psico-pedagogia con lo meramente disciplinario,
alcanzaria una “praxis” productiva. El resultado fue el menos esperado.
Cuando me adentré en una experiencia docente por contratacion del Estado
Venezolano, antes de finalizar los estudios universitarios (por suerte), el
pensamiento hasta alli alcanzado sufrié mutaciones.

Todo era tan complejo y aun cuando anticipadamente esto se decia
en las aulas y pasillos de la universidad, alli la complejidad aumentaba. Me
senti frustrado, desesperado, lesionado, sin posibilidades de hacer que los
estudiantes aprendieran las propuestas curriculares de la Historia de
Venezuela, ante el clima de apatia y perturbacién que existia dentro de la
institucion, tanto en su personal administrativo y docente, como en los
mismos adolescentes.

La experiencia como estudiante habia sido disciplinada y constante,
poseia altas calificaciones en las disciplinas del programa de estudio y habia

escuchado que con eficientes estrategias el estudiante lograria desarrollar



las buscadas habilidades, competencias, destrezas, niveles del pensamiento,
aptitudes y actitudes, y resulté que comencé a perder credibilidad.

Hacia de mis noches dias para planificar ingeniosamente algo
novedoso; interactivo, donde se conectard la captacién visual, auditiva y
kinestésica, adecuando al contexto los instrumentos evaluativos contenidos
en los libros de innovacién pedagdgica, pero aun asi, no alcanzaba, ni
siquiera, despertar el interés y la motivacion de la casi absoluta totalidad de
nifios y adolescentes.

No obstante, estos nifios y adolescentes no se mostraban pasivos en
el amplio sentido de la palabra, al contrario, tenian intereses, motivos y una
energia prominente; solo que no estaban orientados por el deber ser,
concebido tanto en los principios filoséficos, éticos y epistemoldgicos de la
educacion, como en el Curriculo Basico Nacional; en su efecto se deriva de
los anteriores.

Con el pasar de los dias, el hecho de encontrarme imposibilitado me
hizo ser franco y manifestar directamente la crisis individual como docente,
frente a la crisis del estudiantado. Sostuve conversaciones con los
estudiantes, profesores, gerentes de la institucion y otros expertos.

Los Estudiantes me decian: - “Profesor jes que la historia no nos
gustal”

Los profesores por su parte: “jAy no te des tanta mala vida chico, tu
estas comenzando, mandeles trabajos para la casa y mas nada!”

Los directivos de la Institucibn me recomendaron descender los
niveles de exigencia y mi preocupacion por lo “ineluctable”, hacer juegos con
los estudiantes y realizarles actividades de lectura evaluadas dentro del aula.

Ademas, consulte con otras personas que tenian experiencia en el
area y todos coincidian que debia, sin lugar a duda, cambiar las estrategias
de llevar los temas o contenidos del programa.

Todos los aspectos anteriormente mencionados fueron siendo

abordados con prontitud, constancia y dedicacion, evaluando



conscientemente las fallas metodolégicas que pudieran haberse presentado.

Pensé que seria necesario comenzar por describir la importancia del
estudio histérico para la vida del hombre. Asi fue como busqué las mejores
justificaciones que han comunicado historiadores, filésofos, educadores y
escritores sobre la importancia de la historia para la vida humana y la
sociedad. Las reelaboré en un lenguaje sencillo, pertinente con los grupos,
exponiendo, igualmente, ejemplos de transculturizacion en sus experiencias
cotidianas; relacionandolas con sus ancestros. Aun asi, no se lograba un
cometido transformacional, requerido con urgencia para el desarrollo
posterior de los temas.

Por otro lado, pensé que no estaba asumiendo al punto de descender
las exigencias regulares como lo propuso el equipo directivo. Mas bien, la
rebeldia de los estudiantes por disciplinarse y responder con responsabilidad
ante las asignaciones rutinarias, era evidente; y, los profesores habian sido
de cierto modo culpables, pues para ellos: era preferible fijar actividades para
la casa, desentenderse del estudiante mientras estaba en el aula de clase.
De tal manera, evitaban la planificacion del discurso oral, de actividades
formales de discusion y confrontacion de conceptos, de aclaratorias
procedimentales; en otras palabras, del ejercicio general de educar dentro
del aula. Una accion distinta a la acostumbrada representaba entonces, un
desajuste a las negativas habituaciones y “mafas” de los adolescentes,
recibiendo como respuesta su abstencion o rechazo.

Reflexionando, considero que esto se debe a que el educador actual,
en tanto ser humano, “ya no tiene un mapa que le diga lo que debe ser.
Entonces ignorando también lo que tiene que hacer y lo que debe ser,
parece que muchas veces ya no sabe tampoco lo que quiere en el fondo”.
Frankl (1980, p. 11). Y entonces, sélo quiere lo que los demas hacen:
“conformismo”, o bien, sélo hace lo que los otros quieren, lo que quieren de

él “totalitarismao”, (ibidem.).



En estas mismas dimensiones y bajo el analisis del clima
organizacional de la institucion, descubro que existe un marcado interés de
exclusion para quienes no aceptan el proceso “totalitarista—uniformista y
mimetizante”, modelado por la masa de funcionarios publicos incumplidores
de sus deberes, llegando a ser profundamente objetado por rechazar la
alienante creacion colectiva: la “enajenacion profesional”.

Sin atender a ello, inicié nuevamente y con mas esperanzas el camino
de la “evolucién didactica”, considerando probar con tecnologia de punta
(llevé hasta la institucion video Beam, utilizandolo para multiples actividades
como la proyecciéon de videos interactivos, peliculas y documentales). Pero
no. Los estudiantes seguian residiendo en esa “carcel socio-individual”
impuesta por la sociedad del colectivo que los hizo crecer.

Todo esto llevo a preguntarme qué tan sinceras y eficientes podran ser
las propuestas arrojadas en las investigaciones de la universidad cuando
presentan temas como: “el mapa conceptual, una estrategia para el
aprendizaje significativo de la Historia” o “el uso de las canciones populares

en la ensefianza de la geografia™

. ¢Podran estos procedimientos romper el
orden nefasto de las organizaciones que promueve el aprendizaje? ¢Son
éstos los temas de investigacion que contribuyen en el esclarecimiento de la
compleja realidad socio-educativa?. De ahi que de esta investigacion

emanen intereses distintos a los que genuina y regularmente se presentan.

Una Marca de Diferencia: Los Cursos de Psicologia.

Alun cuando mi especialidad era Historia y Geografia, al llegar al
Liceo, “encomendado” por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion,
como producto de las irregularidades que prevalecen en los tramites

organizacionales-gerenciales y las improvisaciones propias del escenario

! Titulos de dos Trabajos de Grado de estudiantes de Educacion del Ntcleo Universitario
“Rafael Rangel”. Trujillo — Venezuela.



educativo, me concedieron la oportunidad de dictar la asignatura Psicologia,
de cuarto afio de Bachillerato junto a los otros cursos de Historia que se
mencionaron en la seccion anterior.

Ante esta situacion, recurri a las fuentes tedricas; busqué también
apoyarme en estrategias de aprendizaje catalogadas y reconocidas por su
eficiencia y eficacia dentro del acto de aprender. Lo interesante con esta
asignatura fue que se apertur6 sorprendentemente un clima de
entendimiento total y absorbente. Los estudiantes fueron atentos y mostraron
interés por la clase, dispuestos a dialogar, investigar, construir sus
conocimientos y exponer sus opiniones y juicios valorativos.

A pesar de que en ese momento valoraba imperiosamente las ideas
fundamentadas en las teorias que los estudiantes investigaban, también
respaldaba (concediéndole su merecida congruencia) los lapsos para hablar
sobre la trascendencia de los temas abordados, en sus vidas cotidianas;
entendiendo sus conductas como derivadas de un aprendizaje social; de un
condicionamiento modelador y de una imitacion de patrones impuestos o
sugeridos.

No cabia duda, los estudiantes se encontraban en un escenario donde
podian hablar de sus problemas existenciales, de los conflictos en sus
hogares, de las frustraciones por no tener lo que deseaban o les hacia falta;
en pocas palabras, de la “nube gris” que cubria sus sentidos y les negaba
vivir a plenitud; del “vacio o crisis existencial”.

Recordaba que mi profesor de Psicologia del Aprendizaje, hablando
del tema de los vacios existenciales, nos dijo: “No existen esos vacios, sino
espacios llenos de escoria”. SOlo que para este caso, nos referimos a los
vacios existenciales en la dimension afectiva. Aquellos jovenes que
aparentemente podrian verse sanos y saludables transformaban la expresion
de su rostro y lloraban amargamente durante la clase cuando se tocaban
temas sobre la familia, la emotividad y lo afectivo. Podia asegurar que

presentaban anomalias, trastornos y hasta patologias en su salud mental.



Con esto comprendi que, ademas de su inversa, existen muchas
mentes no sanas en cuerpos sanos y que solo puede haber mente sana en
una sociedad sana (Fromm, 1994, p. 105). ¢Cémo puede esperarse que un
estudiante se centre en lo meramente académico, en aprender la Historia o
cualquier otra ciencia, cuando su vida tiene una carencia afectiva de sentido
trascendental?

Asi mismo, cuando hablaba con los padres, representantes y

responsables en el “Equipo Reflexivo™

, descubria que estos seres
mostraban en menor o mayor grado el mismo estado conflictivo que
presentaban sus hijos y no le encontraban explicacién a tanto padecimiento.
En el afio 2.008, una madre al referirse a los problemas que afrontaba
por sus cuatro hijos (estudiantes del Liceo), los cuales habitaban una zona

periférica y marginal de la ciudad, dijo:

“Profesor, es que yo les doy todo, trato de que no les falte nada.
Sdlo que no tengo tiempo para estar con ellos, porque trabajo todo
el dia para que no les falte nada. Y eso, ellos tienen que entenderlo
y portarse bien aqui en el liceo... en la casa cuando llegan y no
irse para la calle con ajuntas que uno no sabe ni que mafas

tienen”

Luego le pregunté: ¢ Cuanto tiempo permanece usted en su trabajo, a
gué horas sale de casa y a qué horas regresa? — “Bueno yo estoy todo el dia
en mi trabajo. Salgo a eso de las seis y media de la mafiana y regreso a las
siete de la noche o a veces un poquito mas tarde”, asintid. ¢ El padre de los
nifios vive con ustedes; y reciben algin apoyo econémico o moral de él? —
“No ninguno, él nunca se ha ocupado de ellos y la nifia menor ni lo conoce

(...) Bueno, el mayor es hijo de otro padre”. ¢En que trabaja usted sefiora?

2 Modelo Psicoterapéutico planteado por Tom Andersen. Recreado en la Institucion a partir de la
iniciativa de un equipo de Profesores.



“En casa de familia” - ¢ Nos podria dar un aproximado de su sueldo mensual?

- Yo gano seiscientos mil bolivares (600 bolivares fuertes)”.

La entrevista se extendié aun mas. Sin embargo, hasta acé el hecho
concreto de sus respuestas otorga la posibilidad para hacerse las siguientes
preguntas:
¢,Como juzgar el comportamiento de un nifio y adolescente que permanece
casi todo el tiempo s6lo, sin la proteccion u orientacién de sus padres? ¢ Por
qué juzgar a una madre que deja a sus hijos solos para salir a buscar el
sustento de su hogar? ¢Quién los mantendra si ella no lo hace? ¢Podran
alcanzarle esos ingresos tan bajos para cubrirles las necesidades basicas,
cuando sabemos que el costo de la vida en estos tiempos es tan alto? ¢ Es
responsabilidad de quién esta situacion? ¢Cual sera la causa que engendra
padres (y en algunos casos madres) incumplidos e irrespetuosos con su
deber como reproductores conscientes de la especie humana? ¢Cuantas
madres y familias padecen estas circunstancias?. Esta Ultima interrogante es
la Unica que por ahora la observacion de la realidad permite responder: Las
“familias disfuncionales” y de insuficiente capacidad adquisitiva estan
representadas en la mayoria de la poblacion.

Por otra parte, es necesario resaltar que también los profesores,
directivos y obreros, cargaban con ese estado humano de frustracion y
ansiedad, con motivos y situaciones distintas, pero mostrando los mismos
sintomas: la desesperacion y la pérdida de esperanza. Ademas, eran
constantemente agresivos en su interaccion docente-estudiante.

En este sentido, el escenario escolarizado es evidentemente un
espacio fisico-humano hostil y hostigante dentro del contexto educativo

venezolano. Estudiando esta situacion Zuleta (1982, p.58) expone que:

En lo cotidiano asistimos a la existencia permanente de relaciones

auto y heterodestructivas como es el caso de lo que ocurre en la



vida institucional escolar: dentro de ella hemos observado un
proceso progresivo de desgaste de sus miembros a través de una
lucha sorda e implacable entre ellos. Los efectos mas
desvastadores se alcanzan sobre la personalidad de los nifios, la

parte mas débil y fragil de esa institucion.

Asi pues, la primera respuesta causal que surgié en este andlisis, fue
la siguiente: los problemas predominantemente vienen de afuera y fracturan
al proceso educativo. Es un sujeto estropeado el que entra a la escuela y
somos “meédicos ineficientes” o “profesionales asistenciales” que no
contribuimos a su recuperacion. Mas aun, reafirmamos el objetivo de una
sociedad clasista de explotacibn que necesita de seres alienados,
cautivados por el poder mediatico y controlados para el mantenimiento del
sistema de vida capitalista. Desde estos argumentos, se ha comprendido
que “la raiz del conflicto est4 fuera de la escuela. Es la sociedad la que
establece la jerarquia y la exclusion entre las culturas y las diferencias e
implica a la escuela en ese proceso” (Fernandez, 1997, p. 37). Ante este
orden de ideas, se expondran pues, una serie de esquemas que ilustran la

situacion de analisis.



En la dindmica del sistema educativo y la sociedad, Fernandez F.,
(1997, p.39), se apoya en las aportaciones de Berstein, B (1988) y
representa los conflictos escolares como originarios del conflicto social, por lo
que considera que debe producirse un cambio del Nivel | para lograr luego
posteriores niveles de transformacion (transformacion educativa) de la

siguiente manera:

NIVEL I: GENERACION

Contexto Social Internacional
l (clases sociales en CONFLICTO)

Economia Estado Cultura

‘ Principios dominantes
. (en situacién permanente de conflicto y cambio)

NIVEL Il: ELABORACION
Campo intelectual: nuevas ideas creadas:
- conocimiento objetivo.

- conciencia subjetiva.

Reelaboracién del discurso pedagdgico a reproducir:
- Grupos politicos
- Desarrollo de las Ciencias de la Educacién
- Agentes especializados: inspectores, expertos, libros de texto...
- Profesores: formacion inicial y permanente.

- Familia y comunidad local.

NIVEL Ill: TRANSMISION
Orden instructivo en orden moral

Seleccién de contenidos Modos de relacion Condiciones instruccionales
métodos y procedimientos y control. Materiales.

Gréafico 1. Dinamica Sistema Educativo. Tomado de Educando para la
Paz: Nuevas propuestas. (Op. Cit).




También Mercader (1999, p. 59), plantea que la Marginalidad Humana

a nivel planetario es el punto nativo del desequilibrio social, donde la

ausencia de una educacion de calidad es derivacion de las anteriores.
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Gréfico 1. La ecologia del hombre planetario. Extraido de La gran

paradoja mundial, Crisis versus Destruccion. (Op. cit).

Por tanto, se alcanza a comprender que la situacion socio-

educativa requiere apertura urgente de la reflexibn. Haciendo posible la

penetracion del “Enfoque de Marco Légico”, advirtiendo que “el problema no

es la ausencia de una solucion, sino un estado negativo existente”, donde la



finalidad de la etapa inicial del proceso de investigacion es “establecer un
panorama de la situacion, identificando las causas y efectos sustanciales del
problema focal” (Agencia Noruega para la Cooperacion al Desarrollo, 2008,
p.5). De este modo, se utilizara el “Arbol del Problema”, con el propdsito de
establecer las categorias de analisis.
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Grafico 3. Arbol del Problema. Elaborado por el investigador a partir del
analisis de la relacién causa-efecto de los problemas socio-educativos.



I PARTE:

APROXIMACION A LA CRISIS

La Historia como Producto de la Personalidad del Hombre:

El condicionamiento histérico imperante en el mundo, sin lugar a duda,
ha sido una produccién del hombre por generar los medios y las condiciones
materiales-espirituales para establecer una relacidon concreta con su espacio
fisico-humano, encontrandole sentido, descubriendo que puede modificarlo,
utilizarlo y recibir de éste multiples beneficios para la construccion del
“mundo interior” de todos y cada uno. Al respecto, Zuleta (2006) considera

que:

Este proceso, en el que el hombre se va creando, modificando
y desarrollando a si mismo, so6lo es posible bajo el concurso
consciente de todos los individuos. Se constata entonces que la
vida no es otra cosa que un producto social y no algo derivado

de cada quien que prescinde de los demas (p. 24)

Por ello, se considera la historia como producto de la personalidad del
hombre y ésta como producto de la historia. Porque en el primer caso, ha
sido el ser humano, con su temperamento, conducta y comportamiento,
quien ha elaborado los sistemas de identidad, los cédigos de comunicacion,
los vinculos de convivencia, la busqueda de poder, la guerra y también la
paz. Porque, en el segundo, todo esto que es “historia vivida” reacciona

configurando la personalidad del individuo como ser activador de “acciones



intencionadas”. Asimismo, existe otro pensamiento racional propuesto por el
“idealismo humanista”, donde se concibe al hombre como producto histérico,
descartando su inversa, en otras palabras, reduciendo la vision concreta del
hombre como sujeto activo; entonces, las experiencias, la tradicion y los
esquemas convencionales circunscritos por las anteriores, se consideran
elementos formativos determinantes de la personalidad del hombre. Pues
bien, en este texto se elaboraran dos ideas sobre la historia y la personalidad
bajo su interdependencia causal:

- En un primer momento, la personalidad del hombre hace posible la
produccion, forma y naturaleza del hecho histérico.

- Ese hecho acaecido dialécticamente transforma la realidad humana vy
moldea con nuevos “repujares” la personalidad individual y colectiva,
gue no es estatica, sino producto originador y transformador del devenir.
Los acontecimientos derivados posteriormente, no seran similares a los
precedentes pues ya la personalidad del hombre sera otra y otra sera la
historia que éste ha de vivir y escribir.

Adicionalmente, la “vision antropoldgica realista” ha afirmado dos
fundamentos basicos: primero, es el hombre el Unico ser vivo que ha
alcanzado cierta liberacion radical con respecto a las vinculaciones con su
medio y, por tanto, considera tener razén en ser libre. Segundo, que esta
liberacion del hombre esta condicionada por el entorno ecologico, las
estructuras biolégicas propias, los dinamismos psicologicos y la red socio-
cultural en la que se mueve. En este sentido, el desarrollo de la personalidad
es autbnomo porque aun cuando se nutra de las estructuras externas de
modo significativo, es el hombre en ejercicio individual quien organiza sus
experiencias; emotivas, cognoscitivas, volitivas, al igual que sus conceptos,
técnicas, recursos y procedimientos.

Asi mismo, existe un impulso en la naturaleza humana por adaptarse a
las condiciones sociales y culturales establecidas en el contexto donde se

desarrolla su personalidad. Denominado por Adler, A (1939) “interés social”.



Este hecho real-concreto es construido por la familia en los primeros afios de
vida y luego se observa en las acciones individuales que realizan los
hombres para acercarse, unirse y ser uno mas del colectivo humano. Claro
esta, que antes de forjarse consciente el propdsito, la persona habra
propiciado el “estado de confianza en el mundo”, percibiendo que su
dependencia hacia los demas no esta marcada por la frustracién excesiva o
la indulgencia de sus guias mayores (Erikson, 1969).

La naturaleza de la personalidad en el contexto histérico debe
considerarse a partir de la Teoria de la Discontinuidad propuesta por Allport
(1960), donde se manifiesta el desarrollo a partir de la evolucion del
organismo tras experimentar la organizacion de niveles superiores de forma
sucesiva. Resaltando tal evolucion como un cambio cualitativo y las
diferencias entre un nivel y otro pueden apreciarse a partir del analisis
comparativo de las caracteristicas nuevas adquiridas. Con ello, se considera
a la persona como abierta y activa en el afianzamiento, remodelacién y
reagrupamiento de la experiencia dentro de sus estructuras psico-
operacionales.

Ahora bien, Suchodolski (1997) trasciende la percepciéon histérica
tradicional y lo hace a través del concepto de “alienacion”, como
caracteristica presente en la personalidad del hombre. Segun él, este
concepto enraiza del no reconocimiento por parte de los hombres de que las
circunstancias en que viven son su propia creacion. Ademas es necesario, a
partir del analisis planteado, considerar que “las personas no conceptuan
esta realidad como propia de su obra porque, si bien producen esta realidad,
no pueden organizarla conscientemente, puesto que no les pertenece, sino
que mas bien les domina” (p.152). Al razonar paradodjicamente la realidad
social como factor causal, ajeno al hombre e independiente de él, el
transcurso de la historia hasta nuestros dias adopta el siguiente aspecto: los

hombres son los creadores de la realidad, pero no la han dominado.



Esto quiere decir, que la personalidad del hombre guiado por un
interés social y un “inconsciente colectivo™, ha conducido su destino a la
construccion de objetivos que le mueven y controlan. Por ello, Engler, B.
(1996) razona que tratar de entender la conducta humana en términos de
causas externas es no entender los fenOmenos psiquicos, pues a una
persona se conoce por sus objetivos. El problema central estd en que, en
algin momento de la historia, la personalidad humana cre6 un “finalismo
compartido” (objetivos comunes) orientado en posturas egocéntricas que hoy
llevan a la desesperacion, frustracion y lucha por la superioridad; también
aplastante por parte de quien en otrora se sintié perdedor, desplazado y
excluido.

Para Fromm (1947), esas creaciones humanas se denominan
“dicotomias existenciales”, es decir, problemas humanos que no tienen
soluciones porque las alternativas que existen no son satisfactorias en su
totalidad. A éstas se refiri6 mas tarde como “modo de tener” y “modo de ser”.
El primero, corresponde a la actitud de ver la vida como una “propiedad de
consumo” (Op. Cit), donde la actividad del hombre esta marcada por la
explotacion en el trabajo para producir y consumir; la segunda, es (en
términos Frommianos) la “disposicion real de vivir’ para desarrollar las
potencialidades humanas, sin una dependencia obsesiva por el consumo
industrial. Estas “dicotomias existenciales” son las que luego generan las
“dicotomias historicas”. En otras palabras, problemas que proceden de la
historia debido a las diversas creaciones sociales y culturales que el hombre
ha formado.

Considerando que el mundo dado es inadecuado e insatisfactorio, los
seres humanos intentan crear un ambiente mas confortable. Al hacerlo crea
“dicotomias historicas” las cuales pueden definirse como problemas que
surgen de la misma historia debido a las diversas sociedades y culturas que

el hombre ha formado. “El hecho de que la rigueza no esté distribuida

% Definicién propuesta por Gustav Jung.



equitativamente es una dicotomia histérica y existencial, como lo es la
historia de la guerra” (Op. Cit, p.141). Estas ultimas cuestiones seran

abordadas en la siguiente seccion.

El Desdibujamiento de la Alegria por Vivir:

En algin momento de la nifiez, todo nifio tiene suefios, deseos e
intereses, con respecto a su vida futura. La fantasia junto a la imaginacién se
convierten en compaferas de esos afios nuevos. Momentos estos, de cierta
inocencia, no para engafar, si para conseguir la atencion de los padres o
“manipular’” a los familiares como si se tratase de un “juego de ajedrez”
donde no existen reglas, pues para eso el nifio se hace experto. Si. Pero de
inocencia para juzgar, interpretar y cuestionar la realidad social en la cual, si
bien existen normas y codigos de comportamiento que conllevan a la accién
“considerada aceptable”, también se dibujan de fondo desigualdades e
inequidades en las cuales el nifio no logra penetrar, aprendiendo a tolerarlas
y conviviendo en ellas con cierto grado de frustracion. Para Savater (2007,
p.94), “el nilo no sabe que ignora, es decir, no echa en falta los
conocimientos que no tiene”. Es decir, inicia su recorrido por los senderos de
la vida haciendo una historia propia que desconoce sus origenes reales.

Al respecto, Zuleta, E (2006), analizando en la concepcion marxista la

formacion de la personalidad, considera que:

La conciencia del nifio no debe ser considerada como algo
individual, sino que es el reflejo de la fraccion de la sociedad civil
en la que el nifio participa, de las relaciones sociales en que liga la

familia, el vecindario, el poblado (p.154)

Por su parte, la adolescencia viene a representar la edad de los

limites. Mas que “adolecer” por el cambio es posible que se “adolezca” por



las fronteras socialmente impuestas, que no dejan crecer y desarrollar a
plenitud todas las potencialidades del Ser. No es de negar que exista con
ello una aproximacién a la madurez del individuo, recordando que para
Allport (1961) uno de los criterios de la madurez es la percepcion, habilidades
y asignaciones realistas.

Pero tampoco puede obviarse la vacuidad de lo potencialmente
creativo, que genera esa separacion evidente de sus dos comparieras: la
fantasia y la imaginacion. Acé, es necesario “arroparse hasta donde la cobija
alcance”, es saber que todos no pueden, porque aparentemente “todo” ha
sido “mercantilizado” y, ademas, no fue hecho para todos. En este sentido,
para que la totalidad queriente llegue, tenga o0 sea, se requiere que las
oportunidades sean las mismas, no existiendo por tanto: diferencia material.

A la vez, es evidente desde el punto de vista ético-moral, que los
valores mas elevados del hombre no son mercancia y, sin embargo, la
dinamica impuesta por la cuspide del poder jerarquico moderno (promotor del
hedonismo), hace posible que la satisfaccién buscada, sea engendrada en la
concepcion de placer, tener, poseer y, con ello, controlar. Mas adn, esta
ltima, termina siendo de doble flujo, pues se controla pero a su vez el objeto
0 sujeto controlado es controlador de un aparato mucho mayor: El mercado
Capital - maxima eficiencia economica, méxima produccion y maximo
consumo - germinandose un hombre 'y una personalidad
contradictoriamente  constituida  por  caracteristicas, tales como:
egocentrismo, hedonismo y sumision.

Por ser entonces éste un problema de causas socio-econémicas

marcadas, cabe citarse a Llano (1999), quien manifiesta:

El individualismo posesivo -tipico de las sociedades
opulentas, con agujeros negros de pobreza y marginacion — es
pretotalitario, porque los individuos aislados y presuntamente

satisfechos con un consumo forzado por la publicidad y la



mimesis adquisitiva son instrumentos dociles en manos de
quienes detentan el poder politico, la riqueza material y la

influencia persuasiva (p.205).

Asi que, esa personalidad conformada por el egocentrismo,
hedonismo y permisividad/sumision, ha sido influenciada predominantemente
por el impacto de los medios de comunicacion, la publicidad y los
estereotipos que ambos muestran bajo sus criterios de validez, belleza,
prosperidad y felicidad. Desde esta perspectiva de andlisis, las palabras de

Torvic (s.d) hacen una idea més profunda de la situacion:

De poco sirven los conocimientos si no se apoyan en la
conciencia... una educacion sin mascaras significa una vida sin
vicios ni temores. La educacion pues, se apoya en los buenos
ejemplos. La publicidad y el comercio en lo que se vende, sin
importar frecuentemente el ejemplo. La pregunta esencial es:
“¢vivimos en un pais dependiente de la publicidad y el comercio o

de la educacion?”

Sin embargo, no son seres distintos a nosotros los que tienen en sus
manos la voluntad y compromiso de producir los mensajes publicitarios y
televisivos. EI hombre de clase media que labora para las grandes
compafiias mass-media, asi como sus propietarios, también han sido
“evacuados” por toda la estructura de poder, incluyendo en ésta, a la
escuela. Del mismo modo, el subalterno poco comprende que los
propietarios y consorcios son quienes directamente se benefician con
opulentas ganancias y, por tanto, exigen un tratamiento orientado al consumo
que derive ventas cuantiosas.

Es asi como pasamos a ser “conejillos de indias y titeres manipulados”

por la publicidad y el mercadeo descomedido, retirados en ocasiones de



escrupulos y no porque ellos sean nocivos, sino por la “mente contaminada”
de la mayoria de los que manejan y tienden a monopolizar su expansion
(Mercader, 1999)

Todos ellos también han pasado por la escuela (trabajadores de
sectores desposeidos econdmicamente y duefios de los medios de
produccion) y, aan asi, no fueron transformados. Habria que preguntarse si
algun producto cultural preexiste fuera del ritual universal del mercado y de
los procesos de valorizacion de los dispositivos mecanicos culturales. Motivo
este, revisado por algunos “tedricos astutos” que han comprendido que
seguir hablando de los medios como “aparatos técnicos de manipulacion” es
demasiado palpable y superficial, o constituye un psicologismo conductista
que dejan muy mal paradas las intenciones criticas, pues no se apropia de
los origenes historicos y serios del problema.

La publicidad y el comercio televisivo, no son mas que el “medio
creativo-servil” para la explotaciéon del hombre contemporaneo dado los
intereses de quienes concentran el poder. Este dio de elementos,
representan un efecto-producto que, mas allda de cooperar en la
consolidacion de innumerables perturbaciones, complementariamente, son
también un efecto-producto de otra gran perturbacion: la concepcion
capitalista de la vida y esto viene a ser lo peligroso, considerando que el
hecho impregna a la cultura sus propias simbologias, propuestas estéticas,
lecturas de imagen y movimientos, orientados todos por sus fines y objetivos.

Considerando este devenir cultural e histérico, nos encontramos asi
con una sociedad sin discernimiento sobre el valor y significado que tienen
los codigos, simbolos y signos propuestos por el comercio televisivo-
publicitario, al cual se exponen la mayor parte del tiempo. Al respecto,
Capriles (2002), realizé investigaciones sobre la educacién de los medios,
especificamente la TV, diagnosticando que:



Los nifios pasan mas horas frente al televisor que en el aula de
clases, recientes estudios en EEUU, aseguran que un nifio
normal desde la escuela hasta concluir el bachillerato, ha
presenciado 11 mil horas de clase y s6lo 25 mil de TV. En
nuestro pais (Venezuela), los jovenes entre 5 y 15 afios han
dedicado 6 mil horas mas al visionado de TV que a la propia

escuela.

Es claro como el televisor se convierte en el “instructor principal” de
nifios, nifas, adolescentes y adultos. La actualizacién y la maduracién
alcanzada se hacen en gran parte sobre la base del discurso televisivo. La
felicidad del ser humano puede comprarse con la adquisicién del carro que
lleva un actor cotizado de la pantalla grande o chica; usando unos pantalones
de corte bajo, cefidos al cuerpo, donde el requerimiento es: el abdomen
plano similar al de la modelo que lo exhibe y donde la negacién de estas
posibilidades es sin6nimo de la llamada infelicidad. Este componente
alienado de la personalidad actual impuesto por la cultura consumista

muestra un sinsentido, cuya implicacién social la expone Fromm:

Hoy dia toda clase media vive en la existencia vacia del
consumo; pero economica y politicamente carece de poder, y
tiene poca responsabilidad personal. La mayoria del mundo
occidental conoce el placer de consumir; pero un creciente
namero de consumidores sienten que les falta algo. Estan
empezando a descubrir que tener mucho no produce bienestar:
las ensefianzas de la ética tradicional han sido puestas a

prueba, y las ha confirmado la experiencia”

Ademas de las ideas expuestas por Fromm se vislumbra que las

sociedades planetarias en interdependencia holistica, estdn apostando la



sobrevivencia en este momento historico, en la que se conjugan una serie de
dilemas politicos, culturales e ideologicos, por un lado, y, el poder imponente
versus el sometimiento permisivo, por el otro. Asimismo, se reconoce que
este fendbmeno, proceso y hecho existencial, nos ha conducido a lo largo de
la historia, pero nunca habia alcanzado niveles tan altos de destructibilidad a
consecuencia de la incorporacién de un caracter compulsivo consumista.

Por lo tanto, es necesario reconocer que sociedades dominadas y
sociedades dominantes son una constante en la evolucion del hombre como
ser social, mas no, una ley originaria del universo. Considerar estas visiones
tan s6lo como “critica de postura izquierdista” seria taparse un 0jo y no
querer utilizarlo, quizd por negacion de la realidad propia, por temor a
descubrirla, por cobardia para cambiarla y, en el peor de los casos, porque
los ojos han sido apretados por la ceguera de la mas atroz ignorancia.

Y, claro esta, que mas alla de la diferencia material existen las que
corresponden a las ideologias y dogmas religiosos absorbidos por las
sociedades orientales y occidentales desde siglos remotos, originando los
modelos de organizacion social existentes actualmente. Cabe destacar
también que en el devenir de las sociedades, desde su organizacion social
monarquica en un principio y luego durante la Edad Media, bajo el
establecimiento de estructuras feudales, no ha venido a representar la
posterior modernidad un acontecer iluminante de razén, cienciay tecnologia,
otorgadora de felicidad.

Deduciendo asi que ese ideal aperturado en las travesias de un
modelo moderno para el mundo ha fracasado y el hombre se ha reducido a
un simple medio enajenado por la industria, el trabajo y la escuela, como
ente productor, pero mas como ente consumidor (Homo Consumens, Fromm,
dixit). Seria ignorante negar que el avance cientifico ha brindado lujos y
confort, pero aun asi, ha olvidado la importancia de la racionalizacion,
sustentabilidad y proteccion de los recursos a los cuales el hombre esta

interconectado. Las palabras de un cientifico reconocido lo certifica: “la



ciencia ha dado a la humanidad una gran cantidad de comodidades. Pero
aun asi, por qué la ciencia no puede prevenir a la humanidad de caer en el
infortunio” (Einstein, citado por Seio Mahikari Daidoshusama, 2006, p. 25).

Es evidente pues, que se vive en un mundo de grandes desigualdades
y conflictos variados. También es innegable que la sociedad occidental
moderna se ha centrado en lo material, evadiendo el cultivo espiritual positivo
que permita amar la vida. Ambos elementos (lo espiritual y lo material
interconectados) parecen ocupar en la consciencia y en la accion dos
regiones funcionalmente distintas. El gran Marx contradijo a Hegel en
muchos de sus supuestos por considerarlos especulativos e histéricamente
empiricos, pero tampoco los principios marxistas, aun cuando son
ampliamente aceptados por la historia, la politica y la educacion como fondo
explicativo del orden social, han logrado trasformar y armonizar las clases
sociales existentes.

Muy seguro es que el poderio y la ambicion de las opulentas
sociedades capitalistas logran imponerse, alienando al hombre y destruyendo
los ecosistemas; pero mas alla de eso existe una exigencia actual del
individuo en cualquiera de las clases sociales. El cubrir necesidades de
caracter espiritual, que vendria a representar el “cultivo reproductivo” de las
“particulas efervescentes” para aflorar el verdadero impulso de la revolucién
pacifica y transformadora.

En la misma secuencia, Marx buscaba con sus escritos criticar los
modelos burgueses — capitalistas, para construir una sociedad humanamente
diferente, sélo que los intereses de sociedades centradas en ideologias pre-
progresistas tomaron su discurso para la simple prosperidad. Es un reto
buscar la intencionalidad mas elevada del contenido marxista practico, a
modo de complementarlo, armonizarlo y equilibrarlo con el pensamiento
hegeliano. Es deshonesto suponer que alguna de estas posturas ideologicas

tiene supremacia sobre otra. Preciso es, mirar a ambas y trascenderlas,



como requisito sine qua non para salir de la adversidad en el momento
histérico actual como especie humana.

Ahora bien, todo este analisis social requiere ser “trascolado” a las
instituciones educativas como se infiri6 en la | Parte del texto, pues el
problema de la escuela radica o se origina en las estructuras organizadas
externas y se profundiza en ella. Educadores, padres, estudiantes, son todos
miembros de una familia en particular; esas familias estan dentro de una
comunidad y asistidas por instituciones que regulan su vinculacion de
conjunto.

El “Caracter Social” (Fromm, 1985) y lo que Jung (1936) denomind el
inconsciente colectivo, extendido entre las personas que viven en
determinados grupos sociales, crea los vinculos de expresion y pensamiento
comunes para todos. De alli, derivan las instituciones, donde viene a ser la
escuela junto a las religiones institucionalizadas, las grandes trasnacionales y
los mass-medias, las representaciones mas emblematicas de la creacién
humana, por la amplitud de cobertura y la unificacion compacta de intereses.

Sin embargo, la lucha de clases y la vision capitalista de la vida actual,
ha hecho que el estudio formal (el producido en la escuela) se conciba desde
el tener, segun lo planteado por Fromm (1978). Tener conocimientos, tener
una carrera, tener un estatus social elevado, entre otras “posesiones”. Desde
esa premisa, la meta del aprendizaje se reduce en retener lo aprendido para
obtener calificaciones que se transformen en grado académico v,
consecutivamente, en trabajo y ganancia material (dependencia salarial).

Con ello, “no debe producirse ni crearse algo nuevo” (Op. Cit, p. 44),
mas bien, se considera el nuevo aprendizaje un obstaculo que hace dudar
sobre el cumulo de informacion previamente retenida (patrones de
pensamiento previos), descontrolando y desesperando al hombre cerrado a
la diversidad, a lo desconocido e incomunicado.

Por consiguiente, la educacion viene a ser una herramienta en manos

de la clase que posee el poder y los medios de producciéon (capacidad



material). El proceso formativo gira en torno a los intereses del dominio
econdmico, politico y social de una clase que ademas de minoritaria, esta
alienada. A proposito, esta clase disfraza sus motivaciones reales en el
discurso curricular mostrandolo con aparente perspectiva antropocéntrica y
justa, en otras palabras, “embellece con bonitas frases acerca de la libertad y
de las posibilidades de desarrollo” (Suchodolski, 1977, p.122).

Anteriormente se sefialé a la clase capitalista como minoritaria y por
otra parte, alienada y decadente. Sin embargo, desde las apreciaciones
educativas axiologicas, la comprension de clase dominante debe tomar otras
dimensiones para su abordaje. Es compromiso de la educacién asimilar que
quien fue en algun momento victimario se ha convertido en victima a
consecuencia de su propia creacién. Hoy esa clase dominante muestra
evidencias claras de desesperacion y vacio existencial, las mentes alienadas
no son solo las de clase media y desfavorecidas.

Es necesario destacar que, por poseer la sociedad capitalista la mayor
capacidad econOmica adquisitiva, se convirti6 también en la propulsora y
abanderada de un hecho observable y medible, como es: la busqueda de
satisfaccion ilimitada de los deseos (Fromm, 1978). Esta busqueda no
conlleva al individuo a un estado de armonia real y duradera, solo lo encierra
en la compulsividad y ansiedad de poder, de tener excesivamente y
satisfacerse a corto plazo.

Por su parte, esta sociedad no ha encontrado la “saciedad material”,
pues el consumo caracteristico de la humanidad industrial contemporanea
“solo alivia la angustia, ya que lo que tiene el individuo no se le puede quitar;
y a la vez requiere consumir mas porgque el consumo previo pronto pierde su
caracter satisfactorio” (Op. Cit, p.43). Bajo este andlisis, no se persigue
salvar ni justificar los medios y fines que enfocan las sociedades capitalistas,
mas aun, ella forma parte de otra masa que sufre, padece y, por tanto,

requiere del apoyo para su “desalienacion”.



Esta incomprension parcializada en sectores y excluyente también de
otros, generd hace unas cuantas décadas problemas secundarios enormes
en el sector educativo de los paises forjadores de la sociedad igualitaria.
Observandose que la misién de la educacion en la practica carece de
congruencia con los postulados del discurso retorico, pues soélo va en
defensa del hombre que no posee las oportunidades econémicas como si
s6lo ese hombre desarrollara frustraciones por tal carencia, mas aun, evaden
la autoresponsabilidad de los desposeidos fomentando una “mentalidad de
victima”, sin ni siquiera detenerse a pensar que quien la ha generado esta
aun mas empobrecido de “cualidades humanas dignificadoras”; es decir, esta
percepcion educativa no acepta ni se interesa por los otros. Es una pseudo
mision educativa la que se presenta en la mayoria de las realidades, tanto de
una clase social como de otra.

Con ello, es evidente que la Escuela, el Liceo y la Universidad, como
instituciones que propician el desarrollo educativo de los seres humanos, no
se han visto como comunidades que dan a la persona una sensacion vital de
psicopertenencia (Alonso, 1997). Las acciones de los gerentes institucionales
y los docentes de aula no producen un efecto transformador moral y
psicologico.

Dia a dia se observan actos de agresion y violencia por parte de los
estudiantes hacia los docentes y padres. Cierto es, que ellos también han
contribuido a una proyeccion ineficiente de la profesion de educar y a
crianzas no convenientes, muchas veces irrespetando a quienes forman de
manera alienada (“deformacién psicologica”) y modelando arbitrariamente
con su comportamiento.

En consecuencia, los docentes, padres y representantes, se sienten
frustrados, ansiosos, desesperados por no encontrarle una salida a los
problemas escolares y existenciales de los cuales ellos mismos son
corresponsables, aun cuando pocas veces asi lo admitan, reconociendo que

la sociedad y la escuela son escenarios donde se reproduce una vida



“neurotizante y neurotizada en la que las anomalias psiquicas y las
patolégicas mas variadas” (Op. Cit, p.221), acechando la produccién de la
tarea encomendada: el otorgamiento de medios y razones para vivir en
sociedad con armonia.

Ademas, las implicaciones del planteamiento anterior tienen un
trasfondo con mayores desventajas para la superacion, y es que los seres
desesperados, segin nos muestra Jersild, (1965) luego de sus estudios
psicoterapéuticos, no son los que manifiestan reconocimiento y valentia para
dar la cara a su ansiedad, hostilidad, soledad y busqueda de sentido; sino
que “suelen figurar entre quienes pretenden estar bien adaptados y se
proclaman por encima de la comun debilidad humana” (p.83). Inclusive, tal
desesperacion solo logra mitigarse con el conformismo pasivo, permisivo y
dominado por una crisis existencial absorbente que ata y aliena a los padres,
profesores y a los mismos estudiantes.

En este sentido, se adicionan otros factores que permiten comprender
la crisis por medio del “analisis multifocal” y “plurivariable”, puesto que el
problema educativo, aun cuando es complejo dada su escasa capacidad de
respuestas a los requerimientos humanos actuales, no hace, a partir de alli,
frente contundente a la deshumanizacion del individuo en sociedad. Por
consiguiente, “si admitiéramos que la deshumanizacion es vocacion historica
de los hombres, nada nos quedara por hacer, sino adoptar una actitud cinica
o de desespero” (Freire, 2005, p.25).

De ahi, la diagnosis nos revela nuevamente como la teoria y la
practica hacen manifiesta su separacion. Es conocido que la mayoria de los
educadores son vistos como intelectuales, mas el nivel cognoscente del
educador en los ultimos tiempos ha ido debilitandose, junto a su dimensién
afectiva y espiritual.

En este orden de ideas, cabe citar a Giroux (1999, p. 173) quien

considera la necesidad de examinar las fuerzas ideologicas y materiales que



han contribuido a lo que podriamos llamar la “proletarizacion” del trabajo del

profesor, manifestado bajo estas perspectivas que:

Existe una tendencia a reducir a los profesores a la categoria de
técnicos especializados dentro de la burocracia escolar, con la
consiguiente funcidon de gestionar y cumplimentar programas
curriculares en lugar de desarrollar o asimilar criticamente los
curriculos para ajustarse a preocupaciones pedagodgicas
especificas. Es necesario defender a los profesores como
intelectuales transformativos que combinan la reflexién y la practica
académicas con el fin de educar a los estudiantes para que sean

ciudadanos reflexivos y activos.

De este modo, se denota que es la direccion del docente en la
Escuela, la que reorienta al ciudadano y a la familia bajo la posibilidad
concreta de transformar su madurez para el discernimiento objetivo y
consciente. Por ello, se requiere ver a la superacion de estas contradicciones
como el “parto inicial” que traera al mundo a un hombre nuevo; ni opresor ni

oprimido, sino al hombre en liberacion (Freire, 2005).



Il PARTE:

EL TIEMPO HISTORICO NO HABLA DE ETERNIDAD

Hundirnos o Avanzar:
Un paso en una direccion sera seguido por otro,
Y si se toma la direccion indicada,
Estos pasos significaran todo

E. Fromm

Si diéramos por hecho que un enfermo no tiene cura ¢ valdria la pena
continuar con su tratamiento?. Si la naturaleza no mostrase una amplitud de
oportunidades para controlar y hacer posible la salvacién fisica del hombre
por un tiempo razonable, ¢tendria sentido la investigacion bioquimica vy
farmacolégica?. Si la psicologia, en tanto ciencia de la psique y el
comportamiento humano, no aportase herramientas para la canalizacion de
los problemas de salud mental en el individuo, ¢para qué éste visita al
terapeuta después del primer encuentro? Todas estas pueden ser verdades,
pero verdades a medias. Cabe preguntarse entonces, al igual que Fromm
(1985, p. 184). “sexiste una oportunidad razonable de salvacion?”
Indudablemente, si. Al igual, es posible el renacimiento de un hombre nuevo,
y ésto vendria a ser el primer requisito para que se cumpla el anterior.

Es necesario reconocer antes, como lo hizo el autor mencionado
(ob.cit., p.169), que “todos estos cambios sélo pueden hacerse gradualmente
y con el consentimiento de la mayoria de la poblacion. Equivalen a una
nueva forma del sistema econdmico, diferente al capitalismo actual’. Forma
ésta en que el consumo sano se lograra reduciendo fundamentalmente la

tendencia de los accionistas y de los directivos de las grandes empresas a



establecer su produccion basandose exclusivamente en las ganancias y en la
expansion. Ahora bien, ¢(Cdmo lograrlo? Es la pregunta que debemos
hacernos con premura, ya que son muchos y complejos, los efectos
negativos, tanto para la humanidad como para el ambiente, generados por la
concepcion errada de calidad de vida que piensa tener el hombre planetario
actual.

Se suma a esto, agregando otro componente a la visién razonada de
Fromm, las ideas de Pérez Serrano (1997) cuando dice: “el desarrollo
econdmico es necesario pero no es suficiente; el desarrollo politico es
indispensable pero no es suficiente para el desarrollo real, se requiere de
solidaridad moral e intelectual de la humanidad” (p. 111). Asi pues, la
sociedad en este momento histérico requiere concebir el desarrollo como la
apropiacion practica de una moral politica y de una economia fundamentada
por “Principios Morales Elevados”. Las instituciones educativas tienen
entonces que trabajar urgentemente en ello, para lograr construir la utopia
por muchos afos aforada.

Ademas, se tendrd que romper con la concepcion de la historia
“escrita y hablada” defendida por muchos. El estudio histérico debe hacerse
materia pos desarrollo, no atraso ni resentimiento intelectual y psicolégico. El
conocido venezolano Picon Febres (citado por Parra y otros, 2005, p.4)
consideraba que la historia “es la repeticion escrita de la vida, con todos sus
contrastes, con sus actos virtuosos y sus caidas infamantes, con sus
resplandores y sus manchas”. Con esta descripcion Febres, nos plantea una
acertada descripcion de como se debe concebir la historia, la cual no es
refutable. No obstante, cabe reflexionar sobre ella penetrando su concepto,
pues las “caidas infamantes” y “manchas tumultuosas” en los estadios
histéricos donde predomind la dominacion de una “concepcién capitalizante”
de la vida, conllevan a la formacion de una conciencia marcada por el odio,

el resentimiento y hasta por la venganza, si no es asumida con la verdadera



nocion de servicio del comprendido historico desde un punto de vista
humanista-espiritual.

En los dltimos tiempos hemos visto como los hechos historicos han
arrastrado una serie de conflictos generadores de otros conflictos que
irrumpen la paz. No es de olvidar, cuando Valery (Op. Cit, p.3) al referirse a

la historia manifesto:

Es el producto mas peligroso que la quimica del intelecto haya
elaborado. Sus propiedades son muy conocidas. Hace soiiar,
embriaga a los pueblos, engendra en ellos falsos recuerdos,
exagera sus reflejos, mantiene sus viejas llagas, los atormenta
en su reposo, los conduce al delirio de la grandeza o al de
persecucion, y vuelve a las naciones amargas, soberbias,

insoportables y vanas. La historia justifica lo que desee.

Ahora bien, esto ocurre cuando equivocamente vemos el conocimiento

histérico al igual que Jasper (ob.cit) como *“el recuerdo, no sélo para
conocerlo, sino para vivir de él” (p.9). Vivir del recuerdo en este mundo de
desigualdad, es acrecentar el pensamiento de lo que no se fue, ni se pudo
ser. Claro que, eso de cierto modo permitiria producir una “sustancia
efervescente de gases revolucionarios” para cambiar, mas el cambio,
causalmente correria el riesgo de ser emanado por una motivacion a derrotar
al semejante (que en otro momento oprimid) sin compasiéon y a crear
posteriores rencillas de quienes alli queden derrotados.

El auténtico sentido de la Historia segun Nietzche, (ob.cit.) radicara en
la “necesidad de la historia para vivir y obrar, y no para desviarnos
negligentemente de la vida y de la accion (...) queremos servir a la historia
en tanto ella sirva a la vida” Esta es una de las definiciones que méas se

aproxima al “deber ser” del pensamiento historico, aun cuando actualmente



la relacion “historia para vivir y obrar” convenga modificarla a “vivir y obrar
para la historia”.

Més que proponer nuevos modos para construir la historia escrita, de
como trasmitirla por medio de la oralidad y facilitar su aprendizaje, es
obligatorio que desde los espacios educativos los profesores asuman su
papel y funcién de formar moral e intelectualmente a los nuevos ciudadanos
para que construyan una historia nueva. Historia que sera diferente, y no por
la forma de abordarse en la investigacion o de transmitirse (pues ya existen
valiosas experiencias demostrativas de su desarrollo en tanto ciencia), sino
por el papel activo, altruista y solidario que tendré el ser humano formado,
para hacer de ella una creacién realmente valiosa a la existencia humana y
no una carga de complejos de inferioridad o superioridad que genera la
oposicion: prepotencia-sumision.

De esta manera, el pensamiento histérico que se proyecte dentro de
los curriculos educativos debe ver necesario en tanto conocer el pasado para
aceptarlo y tenerlo como referente de los errores cometidos que no merecen
repetirse dentro de las relaciones humanas actuales. No obstante, el “hombre
planetario” tendra que estar comprometido directamente con el presente sin
pretender cambiar el pasado con sus acciones, pues estos intereses pueden
“alienar la vida” y desorientar la mision verdadera en tanto ser humano que
pertenece a un espacio determinado y a un tiempo historico concreto.

El aqui y el ahora, con intenciones novedosas e inéditas, representa la
manera como debe enfocarse los propdsitos reales del acto educativo bajo
este momento histérico (el mas dificil de la evolucién humana, por ser el mas
complejo).

Partiendo de esta postura, es notorio que el futuro se convierte
muchas veces en pretexto abstracto para no esforzarse en la consecucion de
los objetivos medibles y transformadores encarnados en la mision universal

de la educacion, con el proposito de liberar y renacer a un hombre distinto,



que promueva sus vinculos con el sistema social haciendo ejercicio
democratico del civismo y la voluntad de trabajo.

El desarrollo de la voluntad es uno de los logros mas dificiles e
indispensables de promover en una sociedad alienada, empero, la educacion
debe presentar un camino seguro, por el cual las personas puedan
adentrarse confiadas de que no se les defraudara. Anterior a ello, para que
las personas decidan caminar en esta direccidn, se requiere que el camino
no sea obra Unicamente de la escuela, sino de toda la comunidad que le
integra. La participacion cooperativa y descentralizada en los asuntos
humanos que poseen un mismo objetivo, viene a ser la Unica posibilidad para
encubar las semillas de la corresponsabilidad.

Por ello, es indispensable desde la escuela promover un escenario de
relaciones armoénicas de paz, con nexos de repercusion en la sociedad
entera que, segun Pérez (1997), so6lo es posible “si se suprimen de los
manuales escolares todos los prejuicios sobre otros pueblos, asi como las
expresiones de resentimiento para con ellos” (p.62). Tales prejuicios son
generados por las visiones parcializadas en la critica hacia el subdesarrollo,
que se ampara en la culpabilizacion del otro (del pasado) en el presente,
adoptando una actitud cémoda para no cambiar.

El hombre que forme la nueva escuela, debera ver a la historia real
COmo una creacion de su especie; propia; que le pertenece, sin enmarcarla
en cuadros inconexos y deslindados de la naturaleza que le repriman la
libertad; para contribuir con el planeta en general, incluyéndole los territorios
dominadores. Notdndose, que no sea la historia de un pueblo o cultura contra
otra, sino la de un hombre contra otro, la de la raza humana que sin
identificacion se destruye a si misma.

Desde estas perspectivas, el renacimiento de ese hombre nuevo, no
busca echar por tierra las ideas sefialadas en la primera parte, donde se
promueve el establecimiento de un orden social incompatible con modelos

alienantes. Mas bien, se continla reconociendo que es preciso cambiar los



esquemas psicosociales que conciben las relaciones humanas y, por tanto,
las educativas. Solo que la transformacién social viene a ser para el campo
de la educacion (escuelas, colegios y universidades) el medio y fin del
proceso dinamico formativo del hombre como ciudadano reflexivo, que
acepta y es solidario con la especie humana, a la cual se debe.

Por su parte, el educador estara frente a sujetos y aun cuando busque
la integracion y cooperacion entre ellos (educacion colectiva), su alcance
inmediato tienden a ser: formar seres conscientes de su tridimensionalidad
(cuerpo-mente-espiritu) que piensen, sientan, actien y transformen en
beneficio de los otros, sin destruir los recursos naturales y culturales,
aceptando la diversidad y unicidad en cada una de sus representaciones. Por
esta razon, el educador y la educadora, constituyen la base de la formacién
no solo del estudiante sino también de la familia.

Hay cada vez mayor acuerdo entre los docentes de escuela en pensar
que la crisis de los nifios y adolescentes viene de la familia. Este andlisis se
fundamenta en la observacion empirica de los nucleos de convivencia donde
han logrado penetrar las investigaciones causales y descriptivas de algunos
inquisidores del sector educativo. No obstante, la resolucién de tal
problematica debe partir de la iniciativa del docente que se transforma en
Educador, asumiendo ademas su papel como intelectual transformador,
analista y activador social, principiando de tal modo la tarea de comprender
la condicién humana con el interés cientifico, para trascender los hechos y la
experiencia, generando nuevos resultados a partir de los originarios.

Igualmente, debe considerarse el experimentado caso de la sociedad
actual, con la certidumbre de que no existe preparacion para la maternidad ni
la paternidad. El discurso utilizado para referir el acto de nacimiento de un
hijo, en nuestras sociedades, es: “nadie nace aprendido, al andar se hace
camino o como vayamos viniendo vamos viendo”. ¢Como podria
cuestionarse a una familia que no concibe el inmenso compromiso de criar y

educar a los hijos, mas alla del mero hecho de engendrarlos y parirlos?



¢Tendra la familia presente los métodos adecuados para hacer digna la
existencia de quienes llegan a vivir? ¢Muestra la sociedad, los medios de
comunicacion, la escuela y las religiones, el estilo de crianza apropiado, las
orientaciones practicas para formar la conducta moral requerida y los valores
de aceptacion y altruismo, a la familia de hoy?. Realmente no.

La familia actual ha perdido la manera correcta de llevar s fe y la
religibn no representa para la mayoria un sustento que llene el vacio; muy
especialmente en el caso de los jovenes. El campo de los valores esta
siendo negociado por los intereses de obtener el placer y las abundancias
materiales, expresandose como el fin Ultimo de las personas. Se escucha a
los padres decirle a sus hijos: “yo trabajo para que ustedes sean algo en la
vida” y, ese algo, se comprime al éxito (profesion, trabajo, dinero, carro, casa
y familia). La familia y los hijos son otro producto material de posesion y
pertenencia para la realizacion social del hombre. No obstante, los padres
luego de un tiempo comienzan a darse cuenta que a diferencia de los
objetos, los hijos causan problemas, los decepcionan y hasta llegan a
hacerles muy infelices.

Dentro de la vivencia experiencial de los padres no se observa con
frecuencia la disposicion, voluntad y alcance de una actitud procuradora del
conocimiento psicolégico, para estudiar la formacion de la personalidad, del
caracter (conducta, actitud y comportamiento) del individuo, durante la
crianza de los hijos. Un padre o madre por lo general no toma un libro de
Piaget para determinar como desarrollard su hijo el pensamiento y las
condiciones que deben darse para que alcance equilibrio en la vida. O un
libro de Abraham Maslow para estudiar la “Teoria de la motivacion” y asi
impulsar a su hijo hacia la “autorrealizacion”. Ellos no actian de esta manera.
Ni siquiera utilizan un libro de consejos o0 guia practica para el ejercicio de la
maternidad-paternidad.

Entonces, es ciega y equivocada la posicion de los educadores frente

a esto: culpar solamente a los padres (0 en otros casos a los mismos



docentes) que, ademas de estar alienados por la sociedad, no buscan
desprenderse de tales ataduras y formarse para brindar una mejor educacion
a sus hijos y estudiantes. Por eso, valdria la oportunidad preguntarse:
¢ Quién ha sido formado para comprender e internalizar estos procesos? El
educador. Motivo por el cual, es a €l a quien le corresponde emprender los
inéditos rumbos para la liberacion, los debates publicos de concienciacion y
las luchas convincentes por la armonia del mundo. Si el educador como
cientifico que le motiva la evolucién, espera sentado el cambio familiar, sin
apresurarse a la investigacion social asi como a la atencion directa de los
padres, estara condenada la educacion a no cumplir con sus vitales
cometidos y también el planeta a ser destruido por las consciencias
ignorantes de estas cuestiones.

Asi mismo, la nueva educacion de los padres y educadores requiere
de una formacién diferente. La transformacion debe acaecer primeramente
en el profesional de la docencia, para que pueda personalizar un modelo a
imitar, un discurso confiable, una estrategia positiva y una orientacion
postdesarrollo. Seguro es que tanto padres como educadores deben ser
revisados, evaluados y reacomodados en su manera de pensar, sentir y
proceder.

Segun Cristal (1994) para que un sistema educativo sea mas exitoso
la primera exigencia es la reeducacion de padres y educadores, pues son los
adultos los “mediadores” que forman a los nifios. También la autora palpa la
aguda necesidad de reemplazar los patrones presentes en la sociedad, que
han sido heredados de la tradicion familiar e institucional y la mayoria
propician automaticamente modelos de conducta negativos que nos alejan
de una “Consciencia Superior” desembocando la entropia social.

Las creaciones culturales de la humanidad han producido modos y
estilos de vida que razonable advierten la necesidad de ser cuestionados

apremiantemente. Importante de reconocer que si la sociedad actual no ha



alcanzado una felicidad plena, no puede seguirse formando personas bajo
los mismos esquemas empiricos tradicionales del hogar y la escuela.

En el analisis gramsciano (de Antonio Gramsci) sobre la participacion
intencionada del educador se considera que éste, dentro del proceso
formativo del hombre, tiene que ser analizado claramente con relacion al
problema “espontaneidad — accion consciente”. Al respecto, se sefala que “la
funcién directiva del adulto (en este caso del maestro), esta orientada a
eliminar los sedimentos del folklore, del cual el educando es depositario de
manera inconsciente, hasta llevar a alcanzar la conciencia, es decir, <el
espiritu popular creativo>" (citado de Zuleta, 2004, p.143)

Asi pues, sélo con la educacién que perfeccione la personalidad del
ser humano en el sentido moral, mental y fisico; gracias a educadores
convencidos, libres de toda carga egocéntrica y conformista, capaces de
activar su “instinto de lucha” por la elevacién de la condicion humana, lograra
la escuela, el liceo y la universidad dar aportes significativos a la humanidad.

Por tanto, en las estructuras institucionalizadas para educar se
aprendera por la “accion mediadora del educador”, a ser mejor ciudadano,
criticando, desmitificando e interpretando los sintomas que presentes en la
comunidad humana hacen dafio al hombre tras fundar en él una personalidad
cruel consigo mismo, con los demas y con la naturaleza. A la vez, es muy
seguro que logrando ésto la realidad social ird afianzando los intereses
conjuntos de los que participan activamente en ella.

Lo inminente es que “el tiempo es irreversible” y nos obliga, con sus
procesos desbordantes, a tomar decisiones (Prigogine, citado por Villasante,
T. 1997, p.130). Ahora bien, la decision esta sujeta a hundirnos en la
oscuridad de la alienacion o avanzar radiantes hacia una calidad de vida
conjunta como seres humanos felices. La educacion no podria reproducir
estancamiento sino luz que conduzca a terrenos seguros, la determinacién

que de ella se derive debe ir en funcion del desarrollo pleno del ser humano.



Tal decisidon es dable siempre y cuando la tarea de la educacion sea
clara para todas las autoridades educativas y los educadores que mueven los
factores de aprendizaje. Para Fromm, las condiciones a generarse para
hacer posible todo cambio corresponden con las “Cuatro Nobles Verdades”

contenidas en las ensefianzas de Buda y son las siguientes:

Sufrimos y nos damos cuenta de ello.
Reconocemos el origen de nuestro malestar.

Reconocemos que existe una manera de aliviar nuestro malestar

NP

Reconocemos que para aliviar nuestro malestar debemos seguir

ciertas normas de vida y cambiar nuestra presente conducta.

Los aportes del Budismo llevan a considerar la obligacion que tiene la
educacién como ciencia humana de renovarse para hacerle frente a la crisis
existencial del hombre; de revisar sus principios epistemoldgicos, asi como
sus alcances reales, siendo prudente reconocer que “la nueva ciencia no se
funda en algun nuevo descubrimiento o en alguna nueva teoria sino en una
nueva vision. La clave del hombre futuro no estd en conocer sino en ver”
(Mufioz, R., 1980, p.49).

Ante este panorama, es imperioso preguntarse acerca del modo como
las personas adultas piensan, hablan, actian y educan dentro de la sociedad
cientifico-educativa actual. Es evidente que todas estas actividades
organizacionales emprendidas por el educador de hoy, subyacentes en el
contexto alienante, porque alli se “neurotiza” la accion consciente y se pierde
el objetivo potencial del ser humano.

Si bien, la practica concretara la intencién real del proceso educativo
nuevo, también es imperioso originar un basamento tedrico que oriente y
encamine con el discurso escrito la accién pragmética y racional. De ahi,
Gramsi (en Zuleta, E., ob.cit.) establece la exigencia de “educar” (que no es

otra cosa que transformar cualitativamente), tanto al maestro como al



ambiente, a fin de impedir las contradicciones entre el aprendizaje de la
escuela y el aprendizaje de la vida cotidiana.

Igualmente, es preciso “antes de preguntarse por los métodos mas
adecuados para lograr la transformacién, pensar con todo recato en la actitud
a adoptar y las razones ético-morales que nos mueven a ella” (Cato, J., 1997,
p.180), puesto que las herramientas ofrecidas por la ciencia sélo tendran
soluciones afectivas en la medida en que el individuo se apropie de la
voluntad y de los “Principios Superiores”.

Para el caso particular de los educadores conviene considerar que aun
cuando se requiere un cambio social predecesor de una transformacion
educativa, el educador es responsable del primero (cambio social) siempre y
cuando desmonte las identidades, procedimientos, discursos y recursos
admitidos como validos y pertinentes en la sociedad, generando una postura
patolégica en la educacion: “la postura esquizofrénica pedagogica”.
(Bernstein, 1997). Esta “permutacion” viene a ser alcanzada a través de la

reorientacion de la personalidad en el momento histérico actual.

La Reorientaciéon de la Personalidad como Necesidad Histérica:

Ya todas las sociedades, dadas sus culturas, organizacién politica,
construccion ideolégica (pura o diversificada) y modo de concebir la
economia y la educacion, han orientado la vida y la personalidad de los
ciudadanos que le habitan. Se ha estudiado anteriormente, cOmo esos
sentidos de vida proveidos por la “sociedad industrial de consumo”, la accién
mediatica, la escuela y la familia se han reafirmado, ocasionando dafios a los
seres humanos y a la naturaleza. También se ha tratado la necesidad de
revisar los alcances de la educacién actual y proponer cambios de episteme,
entre ellos, el mas importante el que corresponde al nuevo papel del
educador en la formacion de la personalidad de los estudiantes y sus

familiares inmediatos, los padres.



Para comenzar, es oportuno entender que por afos la sociedad y las
instituciones so6lo han mostrado dos amplios caminos: el primero, por donde
muchos entran, que se denominara: del enajenamiento del individuo; y, el
segundo: del progreso humano, que es reducido y pocos logran penetrar en
él. La personalidad del hombre planetario se constituye esencialmente en el
primero de éstos, marcando sus particularidades e intereses.

Asi pues, seria incoherente creer que las personas en su contexto no
estdn orientadas (es decir, que no circulan por algin camino), pues la
orientacion es la base de la motivacion, ya que es influencia y a la vez
camino para alcanzarla.

La crisis de la sociedad reside en la direccién a la que se orienta.
Existen direcciones de vida: correctas e incorrectas. Las correctas son las
que generan armonia, paz y donde las situaciones aparentemente negativas
son vistas como fortalecimiento de la personalidad del ser humano. También,
el conducirse por ese camino voluntariamente es simbolo de salud mental.
Por su parte, las direcciones incorrectas son aquellas que generan
egocentrismo, hostilidad, conformismo y perturbacion en el individuo.

Citando a Dumas (1945), en su obra literaria: La Dama de las

Camelias, dice:

No es suficiente colocar a la entrada de la vida dos cartelones, uno
gue diga: Camino del bien, y otro con este letrero: Camino del mal,
y mostrarselos al que se vaya presentando para que elija; es
preciso como Cristo, ensefiar caminos que de la segunda senda
permitan pasar a la primera a los que se hubiesen dejado seducir
por la facilidad de su principio; y sobre todo, es indispensable que
la entrada en estos caminos no sea demasiado dolorosa, ni

parezca excesivamente impenetrable (p.23)



Los discursos a favor de la felicidad del ser humano son profundos y
tan prescriptivos que terminan achicando la libertad necesaria para alcanzar
tal felicidad, es necesario como lo propone el autor anterior, reorientar los
caminos de la vida del hombre para forjarle que alcance su verdadera misién
(finalidad) Esta finalidad del hombre, en el concepto de Marx, es la
independencia y la libertad. Igualmente, se une a la concepcion de Fromm
(1994) cuando manifiesta que la “orientacién productiva” es la solucién
evidente que se representa en la condicién vital que permita al hombre
evolucionar individualmente, valorando su existencia, con sentido de
identidad propia, respeto a la vida y en la que pueda depender sensatamente
de los demas, pero sin “tragarlos” ni dejarse “tragar” por ellos.

Es necesario reconocer los aportes de Alfred Adler, quien propone
desde el campo de la “psicologia individual”, el concepto de “interés social”
para comprender el desarrollo de la personalidad humana. Este interés social
viene a ser el movimiento en la naturaleza del hombre para adaptarse al
ambiente, de alli que todo proceso de aprendizaje est4d cargado de un
componente eminentemente sociologico. El constituirse como una persona
social bajo los preceptos imperantes en una sociedad desigual hace que se
posean deseos opuestos y encontrados: superioridad/inferioridad.

Liberarse de esos deseos es aproximarse a la libertad. No obstante,
Frankl (1980, p. 137) expresa que “libertad no es la palabra definitiva. La
libertad puede degenerar en libertinaje, cuando no es vivida con
responsabilidad”. Asi pues, aprender a ser una persona libre y formar un
caracter responsable, forma parte de las relaciones intrinsecas del proceso
orientador en los tiempos actuales.

De esta manera, la reorientacion de la personalidad desde la escuela,
debe estar clara y basamentada en objetivos existenciales elevados que, de
acuerdo con Adler (en Engler, B., 1996, p. 103), la vida no puede reducirse

como lo manifestaba Freud, *“al simple hecho de reducir tensiones o

restaurar el equilibrio, va mas alla de eso; la vida es alentada por el deseo de



moverse de abajo hacia arriba, de menos a mas, de inferior a superior”. Es
evidente, por supuesto, que son individuales y subjetivas las experiencias de
las personas en su proceso de acomodacién y manejo de las situaciones de
vida, mas aun, casi todas convergen en el principio natural de elevarse.

Por otro lado, el camino marxista resulta coherente para esta nueva
vision de la educacioén, por tanto expresa que los hombres en el mundo
concreto se vinculan primordialmente bajo relaciones socio-econémicas,
culturales y politicas, en el trabajo y en la actividad colectiva, lo cual es tan
s6lo una parte del gran problema. Sin embargo, ésta postura ideologica
debera ser abordada con la suficiente equilibracibn emocional ya que es un
vértice para la concepcion de la personalidad en relacion con los principios
sociales revolucionarios, con la lucha de parte de los oprimidos contra los
opresores; cuestion que requiere ser armonizada, pues deja explicitas las
diferencias de los grupos de una manera exclusiva. No permitiendo ver mas
alla de la historia las posibilidades presentes de cambio.

Alun asi, la tesis marxista subraya que en vez adherirse a la
“elaboracion de la personalidad” introvertida e idealista (que por cierto, no es
nada positiva), se plantea la clara y empirica concepcién de la participacion
en una transformacién tal de las condiciones de vida materiales y sociales
que permita a cada uno desarrollarse en su vida de modo polifacético
(Suchodolski, B., p. 181).

Los fundamentos de la educacidn que han de contribuir a la

reorientacion de la personalidad son los siguientes:

Vencimiento de la Enajenacion. Este viene a representar uno de los
principales objetivos de la accion escolar y, en general, de la actividad
educativa. Implica la valoracion del individuo por la esencia y naturaleza

propia de su Ser y no por el sentimiento de orgullo para con lo que crea.



Para Marx (1974, p. 160) “cuanto menos eres, cuanto menos
exteriorizas tu vida, tanto mas tienes, tanto mayor es tu vida enajenada y
tanto mas almacenas de tu esencia (enajenada)”. Con ello, se describe la
tendencia del hombre actual de valorarse y centrarse en el objeto creado
(casas, vehiculos, equipos, artefactos, armas, maquinas industriales y
tecnoldgicas, libros, instituciones, etc.), y esa viene a representar la fuente
maxima de satisfaccion psicoldgica, con respecto a la paranoia colectiva de
una sociedad “cosificante”, como lo es la sociedad actual.

Asi también Fromm (1994, p.114) considera que “el hombre enajenado
estd angustiado y que depende del objeto: cosas, aparatos, bienes,
burocracia, el Estado, los jefes, los caciques y otras muchisimas formas
suyas, todas con la misma funcién de brindar al hombre un sentido pleno de
identidad”. No obstante, el referido autor manifiesta que la superacion de esta
produccion humana exige grandes cambios sociales en los cuales el
individuo abandone cualquier expresiéon de sometimiento, teniendo un papel
activo y responsable en la organizacién de la vida social.

Finalmente, el vencimiento de la enajenacion “no es cuestion de
riqgueza ni de conciencia. Es cuestion de tomar parte activa” (Op. Cit, p.115),
dentro de los colectivos e instituciones. Ante esta situacion, las escuelas
(Grupos Escolares, Liceos y Universidades) que busquen la independencia
del hombre bajo una postura democratica razonable, deben promover ciertas
condiciones, dentro de las cuales, sobresale la vital necesidad de “un grado
optimo de descentralizacion” (ibidem.) en sus procesos pedagogicos, asi
como en aquellos de caréacter politico y gerencial.

Erradicacion del Narcisismo Patoldgico. El narcisismo patolégico es un
estado negativo de salud mental que poseen personas y grupos. Claro esta
que para Fromm (1994) estas dos representaciones son dispares,
manifestando que: “la misma actitud de que lo mio es lo mejor, lo mas esto o

lo més lo otro, parece de lo méas loco y repelente si se refiere al individuo o a



la familia, pero suena encomiable, y moral si se refiere a todo un grupo, o a
una religion también” (p.109). Es decir, que el narcisismo expandido entre las
personas que habitan un mismo espacio y comparten una cultura permite
que éstas sean narcisistas sin estar locas, pues con la ratificacién de los
demas, de los gobiernos, de los libros de textos y de la television, pueden
seguir creyendo que su nacién es la mas extraordinaria, etc. Con ello,
desvalorizan considerablemente la posicion, alcance y nivel de desarrollo que
en lo politico, econémico, cultural y educativo pueda tener otra sociedad.
Entontes, la erradicacion del “narcisismo patologico” corresponde a la
necesidad de hacer que las personas durante su formacion humana
(especificamente terminando la nifiez hasta la edad adulta), desarrollen
actitudes menos centradas en si mismas y méas desplegadas hacia el sentir y
pensar del otro. Las personas narcisistas pueden hacer mucho dafo porque
se vuelven ajenas al conocimiento de lo que le rodea y no se detienen para
contribuir en las soluciones de interés colectivo, solo les interesa sobrexistir
en el mundo que se crean y les encierra. Para combatir el narcisismo la
persona tendrd que ser llevada comprensivamente a un “estado de
iluminacion” a través de la alteridad y el dialogo reconciliador, de manera,
gue no caiga con brusquedad en depresion y sufrimiento. Gradualmente
habra que mostrarle la necesidad de pedir perdén y dar al otro (la “otredad”)

su merecido lugar y respeto.

Superacion de la Intolerancia. Este viene a ser un derivado de la anterior,
pues la persona se descubre intolerante luego que reconoce la coexistencia
de otros diferentes a él; interconectados a su vision de “uni-existencia
planetaria”. La presencia de lo desconocido siempre fundara miedo,
inseguridad, asi como lo exético producira rechazo y en otros casos envidia.
De esta manera, hay que aceptar toda diferencia de sexo, cultura y
procedencia pues, de lo contrario, la intolerancia generara violencia y

agresion.



Por dltimo, hace falta comprender que para recuperar la vida ya no
sera suficiente la cultura, la tecnologia o la organizacién social. Hace falta
algo mas, es necesario volver a las raices del ser y a las fuentes de la vida
en un largo peregrinaje retrospectivo en busca del elemento cosmico perdido
que otorga significado a la raza humana.

La busqueda de este fendbmeno espiritual adquirird cada dia mayor
importancia y tendra més valor que las reservas de oro, carbon, petréleo o
uranio, porque de las posibilidades de acceso a dicha “sustancia
imponderable” depende el porvenir de la raza humana (Mufioz, 1980, p. 61).
Con ello, la crisis existencial no es una enfermedad sino un mensaje que esta
llegando a través multiples manifestaciones de decadencia a la humanidad.
Y, tal crisis quiebra la identificacion del ser con el mundo haciéndolo

progresivamente mas individualista, egoista y egoceéntrico.



IV PARTE

EL EDUCADOR

(Historia de Vida — “Perspectiva Biografica”)

Gloriosos Maestros del Recuerdo:

Las presentes lineas serviran ilustrativamente para arribar a los
preceptores formales que han orientado mi vida. Si bien mis padres han
tenido un peso incalculable en mi formacion como persona, también mis
profesores han desempefiado una labor decisiva en la estructuracién de mi
historia y personalidad. Cabe destacar que no existen malas experiencias,
sino experiencias de fortalecimiento a través de la dificultad; por ello, todas
son asumidas como parte del sumario complejo de la vida educativa. En la
escuela fui uno; en el liceo brotd otro; en la universidad, se unificaron los
anteriores y surgié uno nuevo. Es dificil de comprender, pero la realidad
interna del individuo logra manejar, tal como lo explica Freud, el “ello”, el “yo”
y “supery@”, en cada etapa de la vida.

Como adulto psicolégicamente hablando, considero que es
indispensable hacer que el “Yo Verdadero” tome las riendas de la accion,
armonizando con el ello y el superyd, aun cuando “la personalidad conste de
fuerzas diversas en conflictos inevitables” (Engler, 1996, p. 53)

No obstante, el Yo Verdadero debe estar adrede concebido bajo la
intencion positiva de mantener el desempefio eficiente, y no mezquinamente
figurado como un papel negativo para evitar la ansiedad, como lo planted

Erikson (1974). Esto quiere decir que hablar de mis experiencias educativas



podria acrecentar posibles frustraciones y traumas impulsivos bajo el
ejercicio de recordar. Sin embargo, la madurez psicolégica me permite
ordenar, discernir y valorar cada evento, como parte de un “todo” necesario y

enriquecedor.

La Maestra Pellizcona:

Era una mujer rubia, alta y con voz potente. A esta maestra le temia
en la escuela, por su popularidad al retorcerle la piel a los nifios y lo peor, sus
genitales. Mi hermana Yazzenny cuando la veia se escondia pues en una
ocasion fue su victima. En los actos conmemorativos y de festejo rondeaba a
todos los grupos de niflos para coaccionarlos e imponerles el
enmudecimiento extremo. Un dia me tomé del brazo con gran presion
cuando jugaba con dos nifias en recreo y me dijo: ¢usted es “maricon” o
qué?

Paso6 algun tiempo y fue nombrada Sub-directora y posteriormente
Directora del plantel. ¢ COmo podra ser la gerencia de una institucion en las
manos de quien las usa para sus impulsos sadicos descontrolados?

Hace un mes en el pueblo ocurrié un hecho peculiar. Un nifio de doce
afos, al que llamaremos (X), tom6 a la fuerza a una nifia de diez para
abusarle sexualmente. Mordio sus pezones y chup6 abruptamente su cuello.
Un tercer nifio, que denominaremos (Y), llegé al lugar de los hechos, quiso
guedarse y disfrutar sadicamente del acontecimiento. Al ser escuchada la
nifia, los habitantes de la zona (marginal) fueron a prestarle ayuda y vieron a
los dos niflos. Uno era el implicado directo y el otro una especie de
averiguador. Ambos pertenecen a “familias disfuncionales”, desertaron a
temprana edad de la escuela. El primero no tiene estabilidad familiar, en
temporadas vive con su madre y padrastro y en otras con su abuela anciana.
El segundo es un nifio “en la calle”, mas “no de la calle”, pues llega a su casa

para recibir el sustento alimenticio y dormir; pasa todo el dia en las esquinas



y tiendas comerciales sin una ocupacién productiva. Tanto el uno como el
otro tienen una historia similar. Los tres, ellos y la nifia, son consecuencia,
existencialmente hablando (dicotomias existenciales), de la complejidad
planetaria de existir en estos momentos dificiles.

De esta situacion se comentaba en el Terminal de Pasajeros, mientras
se esperaba el autobUs que nos conduciria al pueblo (escenario de los
hechos). Entre el grupo comentador estaba la “Maestra Pellizcona”, ahora en
Funciones Directivas. Ella, dio un par de comentarios que Illaman

poderosamente la atencion. Estos fueron:

- “pero yo digo que a (Y) deberian (sic) llevarselo a Carmania y dejarlo
alld... que hace ese muchacho asi en el pueblo. Y el otro (X) es para
gue se pudra en la Carcel por desgraciado”

- “Un chino de esos para hacer algo asi tiene que estar drogado”.

Concluyo esta historia haciendo las siguientes preguntas: ¢Qué
concepcion frente a la vida tendra esta educadora? ¢Qué valores humanos
orientaran su accion docente? y ¢Si el nifio necesita drogas para actuar de
ese modo, ella también necesitaria alucinégenos o estimulantes para

retorcerle vaginas y penes a los infantes que han estado a su cargo?

La Desorientadora Nata:

Estudiando cuarto grado de Educacién Basica la maestra nos
pregunta: ¢ Qué quieren ser ustedes cuando estén grandes? Yo no sabia que
decir. La pregunta me era interesante, pero a la vez generaba ansiedad. Mis
compafieros comenzaron a responder y no recuerdo cuales fueron sus
palabras, ni las ocupaciones y profesiones que indicaron ser la vocacion -
inmadura aun - de cada uno. Empero recordé que queria ser “Padre”

(sacerdote), mas temia decirlo. Me parecia inusual entre los gustos de los



demas nifios. De repente y como cosa extrafia, asenti: Yo quiero ser
Psicologo. ¢De dénde obtuve esa palabra? No sé. No me encaja, ni mas
remotamente la procedencia de este término linglistico en ese momento de
mi vida. A ninguno de mi familia nos habian llevado hasta un consultorio de
higiene mental, tampoco tengo reminiscencia de que fuese una profesion
conocida en mi pueblo, ni siquiera llegué a ver a alguien que estudiara o
trabajara en eso.

Pero sin méas hurgar sobre tal causa (que seguro existi6 una
concreta), solo recuerdo ésa como mi respuesta y ésta la de la docente:
(risas) “jUsted esta loco! Estudie otra cosa, los psicélogos si ho son locos,
quedan locos de tantos locos que ven”. A pesar de representar
semanticamente este comentario un trabalenguas, a mi y a todos los
presentes, nos quedo lo suficientemente claras las palabras: demens seréis.
Y ademas de no saber a ciencia cierta que era, ni de que se trataba la
profesion, preferi no retomar mas la palabra: psicologia, hasta que tuve
conciencia plena de ello. Pues “loco” u “orate” no queria ser.

Mas que desorientadora, la mujer estaba desorientada. Pero como eso
poco importa, las autoridades al pasar de unos afios la enaltecieron con el
cargo de Directora del Plantel.

Pasado el tiempo, me encontré en una unidad de transporte publico
con esta “profesional titulada” para ejercer la docencia, la cual llevaba sobre
sus piernas una bolsa de golosinas y en sus manos un refresco. Cuando el
vehiculo emprendié la trocha, este personaje, habiéndose terminado el
liguido-gaseoso, arrojé su recipiente sin ningun pudor por la ventana a la
carretera y asi sucesivamente la bolsa de galletas, “pepitos” u otros dulces
ingeridos. ¢Es qué acaso la incansable campafia de saneamiento y
educacion ambiental en las escuelas es un “sainete” realizado para cumplir
con el calendario escolar y la propuesta teérica del curriculo?

No podria negarse que existieron otros maestros que abusaban del

poder y la autoridad. También recuerdo de los primeros afios escolares a la



maestra de preescolar afectuosa y serena. A la maestra de primero y
segundo grado, que nos incitaba a la organizacién para el estudio y nos
inducian a realizar nuestros primeros acercamientos de expresion publica en
el recital de poesias y presentacion de teatros, realizados en la escuela con
sentido conmemorativo de fechas patrias y otras celebraciones.

En la escuela, era el vivo ejemplo de un “cuerpo docil” como lo plantea
Foucault (1974) en su libro “Vigilar y Castigar”. Habia iniciado el “periodo de
latencia” y aun cuando me sentia relativamente tranquilo, existian conflictos
internos donde me preguntaba: ¢ por qué mi casa era mas bonita que la de
mis companeros y por qué mis creyones pintaban con mas nitidez? Sin duda,
mis padres eran distintos a los suyos, mi realidad era otra. Pero aun
desconocia la causa de tales condiciones sociales. La escuela no me hablo
de ello y la palabra dinero era tan solo eso; “una palabra que compraba”.
Estoy seguro que acepté, sin cuestionar mas alla de lo evidente: <somos una
familia de clase media, con menores limitaciones>.

Pasados los afios y cursando la Tercera Etapa de Educacién Basica,
en otras palabras, estando en el liceo, descubri que mi personalidad gozaba
de marcados intereses revolucionarios en el mejor sentido de la palabra.
Pero la naciente etapa era propicia para cuestionar las formas, estilos y
mecanismos de funcionamiento del “aparato escolar”, y por ende, me rebelé
contra la figura del docente.

No era el mejor estudiante, pero si uno de los mas destacados. El
anico varén atrevido a “estudiar con entrega”, cosa que culturalmente no era
bien canalizada ni percibida por la cultura retrograda de un pueblo. Mi
interés, necesidad y motivacion personales giraban en torno a la
majestuosidad de un: veinte puntos (20 pts). No podria decir que ésto fue del
todo malo, pues esta actitud pasé a constituir férreamente un “ideal del
supery@” y gracias a ello, pude conocer meticulosamente lo que estaba

oculto, tras un acto de educar, que encerraba genuinas muestra de



“reproduccion” “tradicionalista”,” bancaria”, “opresora” (segun voz de Freire)
y castradora.

El reflejo del pasado compromete en lo posible a actuar con amor a la
vida sobre cada hombre, por tanto, requiere pensarse en todos aquellos
“quedados en el camino”, no so6lo de la formacion intelectual, sino de la
conciencia moral y espiritual, a consecuencia de las frustraciones labradas
en las instituciones educativas, que por no tener a su vez una familia
fundamentada en valores humanos elevados, careciendo ademas de apoyo
institucional y social, no han logrado ser “resilentes” y sobreponerse a los
ataques infaustos del proceso existencial concreto.

Ahora bien, con animos de ser objetivo y también sincero con respecto
a la experiencia liceista, diré lo siguiente: Fui expulsado cuatro veces.

En la primera, no estuve presente para conocer lo ocurrido. En una
mafiana bajo mi ausencia, un cuarteto de estudiantes sabotearon la clase del
profesor de Catedra Bolivariana, éste tomo como medida: la pena colectiva.
Su decision consistié en suspender por el lapso de quince dias a la seccion
completa. Mi sorpresa mas grande fue llegar la mafana siguiente y
encontrarme con la noticia junto al salén vacio.

Me dolia profundamente los efectos derivados de la medida que
aparecia escrita en la carpeta diaria de nuestra seccion, y decia: “todos los
estudiantes de noveno grado, seccion U, no podran realizar las evaluaciones
pautadas para el lapso de tiempo que han sido suspendidos. Los profesores
no podran realizarle ningun tipo de actividad recuperativa”. ¢Es acaso esta
una medida procedente legalmente? Indudablemente no. Pero, a pesar de
llevar el caso a instancias mayores, nuestras voces no fueron escuchadas.
“Voces del Silencio”, bien cabe la analogia.

La segunda vez, al no atender un llamado de la Directora del Plantel,
porque no queria escucharla y deseaba vengarme con indiferencia. Habia
participado en un Congreso Municipal de Sociedades Bolivarianas

Estudiantiles representando el Liceo, ganando el primer lugar. Mas aun, no



corri con la misma suerte a nivel nacional y escuché cuando la Directivo
comentaba en su oficina a otros profesores la noticia, agregando comentarios
despectivos de mi actuacién. Por tal motivo, preferi callar; olvidando que de
una u otra forma el silencio tiene su precio.

La tercera porque si escuché, pero lo que contesté fue una “lanza
hiriente”. Habia llegado a clase un cuarto de hora antes, el jueves por la
mafana, exactamente a las nueve y cuarenta y cinco, el porton del liceo
estaba cerrado y no le abririan a nadie, pues el horario de entrada era a las
siete treinta. Sin embargo, no estaba de acuerdo con tal medida, puesto el
liceo no brindaba ninguna actividad recreativa o formativa para aprovechar
los tiempos sin clase. Nunca me gust6 estar en los pasillos y era excluido de
las actividades fisicas por mi “torpeza kinestésica” (y posiblemente el
sobrepeso también influia)

Una profesora sali6 a reiterarme la decision del profesorado y le
expliqgué mis motivos, pero aun asi, no me comprendié en esencia, sin
embargo, se atrevié a decirme: “Usted si es bravo, yo tengo que levantarme
a las cuatro de la madrugada para estar aca temprano y usted que vive tan
cerca del liceo llega a esta hora”. A lo que asenti: “Pero si ese es su horario
de trabajo, es su obligaciéon hacerlo, para eso le pagan ¢6 no?” Fue ese el
tercer motivo de expulsion.

La cuarta experiencia de expulsion y ya la dltima, porque obedeci a mi
madre, quien me dijo: jPor favor, no me haga pasar mas penas! Fue en
primer afio de Ciencias del Ciclo Diversificado, luego de estar celebrando que
mi cuerpo ya tomaba aspecto esbelto y me liberaba de tejido graso a través
de una dieta exhaustiva.

Asi fue como, junto a tres compafieras, me monté sobre el tanque de
agua que estaba en el techo pensando que nadie nos veria, y el profesor de
Fisica sali6 y nos mando a bajar. Su negociacion fue ingeniosa: ¢O llamo a
sus representantes o les bajo cuatro puntos en la definitiva de la asignatura?

Hoy por hoy me pregunto: ¢Cual de las dos opciones seria acaso mas



constructiva y humanista? ¢ El castigo con la nota no es acaso un recurso de
la educacién conductista que tanto se cuestiona actualmente? ¢Era esa la

negociacion que seria eficiente de implementar para tratar la situacion?

La Profesora del Masajeo:

Su estructura corporal- morfolégica era agraciada y simpética. La
mayoria de los estudiantes la apreciaban. También yo. No es de negar que
casi nunca nos dio clase. Entraba al salén con su maletin cargado de
“catalogos” y “productos” de revistas para entregar. Conocia la vida de la
gran mayoria de los estudiantes y su familia, pues fue una de las fundadoras
del liceo, por lo que preguntaba sobre el paradero de un sinfin de personas.
Como estudiantes nos postrdbamos a su alrededor; vendia galletas a los
comelones; prendas y accesorios a las chicas y perfumes a quienes poseian
cierta capacidad adquisitiva. Algunos haciamos operaciones de adicién y
sustraccion para conocer la entrada de dinero y de las cuentas por cobrar. A
otros estudiantes de confianza les pedia que cobraran a los deudores de
otras secciones. Sin embargo, sus mas consentidos eran aquellos que le
daban masajes en el cuello y sobaban su cabeza con movimientos circulares.

En esta situacion tan peculiar, el que queria salir del aula y
mantenerse en los pasillos podia hacerlo con toda libertad (o libertinaje). La
asistencia la pasaba cualquiera del grupo y como su rubrica era facil hasta
nos peleabamos por moldearsela en la carpeta de registro diario —ni eso le
importaba, al parecer su mision era liberarse de toda labor profesoral-.
Cuando llegaba el momento de promediar notas nos enviaba una monografia
acompafada de una exposicidon rapida y sin ningun instrumento disefiado
valoraba los rasgos personales; la sumatoria de éstos daba la calificacion de
cada lapso.

En estas exposiciones los dos criterios eran: no leer “papelito” y hablar

con un tono de voz adecuado a la audiencia. Solia quedarse dormida por los



masajes en la cabeza. Nosotros éramos felices asi, ella fue el respiro de
libertad que nos encerrd de ignorancia tematica por tres afos, desde séptimo
hasta noveno.

Parecidos a ella, existieron otros, pero ninguno la superé en “frescura”
y tranquilidad. ¢Cuantos como ella existen en las instituciones del pais?
Muchos. ¢ Cuantos como ellos llegan a ser Directores? Porque pareciese que
este comportamiento detestable por la razén y el deber ser es recompensado
con el premio de hacerse autoridad. Dos afios después pasé6 a ser Directora

Encargada del Liceo.

Comercio y Manualidades con la Post-graduada:

Siempre esmerado por los trabajos de investigacion, en séptimo
grado, la evaluacion final del lapso versaba sobre el Cooperativismo, con
este trabajo murié mi avidez ansiosa por la calificacion maxima. Por suerte,
pues de no ser asi, estaria agotado.

Para el entonces ya mi hermana mayor era universitaria y me gustaba
ver sus trabajos, me parecian por demas encantadores. Por ello, decidi hacer
una labor excepcional que se aproximara a la complejidad universitaria,
inquiriendo sobre los elementos tedricos del tema, como fueron: cooperativa,
cooperativismo, su evolucion, fundamentos, caracteristicas, retos vy
proyecciones. Ademas, incentivé a mis comparferos del equipo a realizar
investigacion de campo, yéndonos a las cooperativas constituidas en la
parroquia e indagando sobre su origen, estructura organizativa y
funcionamiento, a través de entrevistas.

Finalmente, el esfuerzo tomd cuerpo serio y profundo. La presentacion
era formal y mostraba evidencias textuales y fotograficas sobre la
procedencia de los datos. Nos sentiamos felices del resultado, pues era

“fértil” y sobresalia con eficiencia de lo meramente encomendado.



Llegado el dia de la entrega y evaluacién la profesora, quién hacia
constante “pavoneo” de sus logros por tener un Post- Grado (cosa que yo
desconocia en su significado para el momento), salié con todos los trabajos y
los entreg6. Al tomar el nuestro leimos en su portada: “iFelicitaciones! El
trabajo estuvo excelente, fue mucho mas de lo que esperaba. Pero les faltd
algo muy importante, como haber coloreado el emblema del cooperativismo!”
La calificacion: diecinueve puntos (19 pts).

Es posible, que quien lea ésto no podra ni por un momento imaginar lo
mal que me senti, era una actitud patoldgica el obtener la calificacion mayor.
El dolor, como emocion primaria, aumento y se transformo en sufrimiento —a
decir verdad- cuando observamos la alegria de los demas por haber
obtenido la premiacibn maxima, con trabajos que ni siquiera mostraban la
cuarta parte de profundizacion del nuestro. Pero era una decision del
educador y a su palabra, amén.

Quiero decir lo que en la actualidad pienso. Este trabajo, al igual que
muchos otros, era un “trabajo alienado”. Nos alienaba a nosotros mismos. El
orgullo y la satisfaccion no estaban en la naturaleza de nuestro ser, sino en lo
gue como seres humanos credbamos para engrandecernos. Sentia que era
la mayor de las calificaciones la que me daba valor como persona, como si
no lo tuviera por el hecho mismo de ser un ser humano. En ese momento no
lo pensaba asi (que bueno haberlo comprendido ya).

Con la misma docente, en el afio siguiente, cursé Manualidades. Las
artes plasticas siempre habian sido mi fuerte. Yo pintaba y ella mostraba a
todos lo que presuntamente me ensefiaba. Durante ese afio todo estuvo
bien, sin mayores contratiempos a los que surgen en las relaciones
escolarizadas.

Estando en noveno grado, las Manualidades continuaron. Realicé
“tarjetas de pergamino” para el primer lapso y pintura sobre tela en el

segundo. Para el tercero, se agotaron mis habilidades y destrezas artisticas,



dentro de las herramientas principales no figuraba como de costumbre el
lapiz, creyon o el pincel, sino, la aguja.

La técnica era el “bordado a punta de cruz”. Mis dedos parecian un
colador de tantas pinchadas con la aguja. No me gustaba, pero todos, a
hembras y varones nos correspondia lo mismo, sin poder negarnos. La
diatriba era ¢Lo haces o no? Y el efecto contraproducente y logico:
¢Apruebas o repruebas la asignatura?

Hice mis intentos, los cuales si no fueron los mejores, tampoco lucian
mal por el lado delantero (al revés deslucian un monton de nudos) ¢Por
donde se veria? Claro est4, como obra de arte, por el frente, pero como
prueba técnica; por ambos lados. Realicé cuatro ensayos como parte de la
programacion de la evaluacion.

La quinta evaluacion era la llamada “prueba de lapso”. Teniamos que
confeccionar un disefio y plasmarlo en una superficie de tela de mayores
dimensiones (ancho y largo) que las anteriores. llicitamente hablé con una
chica de un afo superior que se habia destacado y le pedi que hiciera el
“performance”, que yo le cancelaria. Asi fue.

El dia mismo de la entrega del bordado, fui hasta el aula de la chica,
le pedi el encargo y ella me lo entregd. Pero lo que nunca esperdbamos era
que la profesora de Quimica estaba observando el evento. Mas tardaba la
memorizacion de un concepto de veinte palabras que una noticia aplastante
como ésta para regarse por las instalaciones de aquel Liceo. Tanto fue asi
gue no paso ni una hora cuando la profesora testigo de la entrega se acerco
al salén y cubriendo suspicazmente su imagen, le contd lo acaecido a la
profesora que evaluaria la creacion.

Asi fue como se origind una de las experiencias mas afrentosas e
ignominiosas de mi vida como liceista. Coléricamente la mujer se abalanzo
sobre mi con un discurso despreciativo, escarneciéndome frente a todos los
compaferos. Por supuesto que sirvio de mucho, me arrepenti como nunca

de haber fraguado dicha situacion.



Pasadas dos semanas, la “calificacion del lapso”, publicada en
cartelera, fue cero cinco puntos. No valié las primeras actividades del plan de
evaluacion que habia aprobado. Sélo considerd lo ultimo, lo negativo. Fue el
primer cinco (05 pts) de mi vida académica. ¢Imaginense como me senti?
Psicolégicamente deprimido. En ese momento, no podia agradecérselo;
ahora si lo hago, aunque su actuacion deje mucho que decir, pero ¢acaso la
mia estaba limpia de culpa?

Considero prudente sefialar que, posteriormente, esta profesora ocupé
el cargo de Directora de la Institucion y fue quien dictaminé las tres ultimas
expulsiones mencionadas anteriormente. También acepto las situaciones que
a continuacion expondré sin establecer ninguna medida y mucho menos

sancionarlas.

La Triada: Castellano, Sexologia Vulgar y Coaccion Institucionalizada:

Esta historia que comienza estad protagonizada por el profesor de
Castellano y Literatura. Un hombre de cefio fruncido, despeinado y
arrogante. Padecia, segun el mismo, de traumas maternales. Al parecer su
madre lo habia dejado con la abuela abandonado en la infancia. La vida y
formacién estuvo marcada por dificultades intensas. Su aspecto discursivo
siempre lo dejaba claro.

En cuarto afio le gustaba hablar de temas como la politica y eso me
gustaba. Mis padres de “extrema derecha” y yo, por tanto, me enfilaba en los
ideales que por tradicion familiar ellos engendraban (ya no), o mejor dicho, a
ellos los engendraba. En una oportunidad (2.003) nos dijo: ¢ Qué le debemos
como estudiantes a nuestro presidente? Y yo, en tono sarcastico y hasta
divertido, le dije: jNada!. A lo que luego de un estornudo respondié: “le debes
el pupitre en el que estas sentado y la educacion gratuita que recibes, de no

ser por él, no estarias acd, porque las intenciones de la cuarta era privatizar



la educacion”. Al ver el tono agresivo en el que me lo dijo, callé. Pero
internamente me respondia los vacios y las dudas de estas palabras.

El pupitre era viejo y databa de periodos presidenciales anteriores,
pero tampoco a éstos se los debia, pues era un derecho que me otorgaba el
Estado, constitucionalmente. Evidente es que poco sabia el hombre de
historia, pues los movimientos mas significativos a nivel educativo y sus
reivindicaciones le anteceden a un periodo politico tan reciente para el
momento. En definitiva, su comentario personal carecia de pertinencia y
coherencia.

Pienso que el ser partidario de una vision y accion politica no debe
hacer al individuo fanatico ni paranoico, pues el fanatismo “es siempre el
resultado de la incapacidad para mantener vinculaciones humanas
auténticas” (Fromm, 2000, p. 41). Ademas, éste no s6lo forma parte de un
pensar patoldgico sino que pone en peligro nuestra supervivencia.

Pero en este caso, la enfermedad mas evidente se presenté cuando el
profesor fascinado con un libro de erotismo y goce sexual, cuyo titulo no
recuerdo, reorientd las clases de castellano para hacer énfasis en los
tamafios y formas de los penes, asi como en los gemidos femeninos que
causan placer.

Tenia razén en decir que nuestras mejillas se sonrojaban por la
timidez producto de la ignorancia. Esto le causaba cierta fruicion e incitaba a
desembocar reiterativamente los elementos caracteristicos de una
sexualidad marcada por la lujuria. Llegd un momento en el cudl tal situacion
se hizo hostil.

La primera oportunidad que se tuvo para hacerlo publico y comunicarlo
a los demas (docentes, padres y representantes), fue una asamblea de
seccion. Fui el responsable de hacerlo. Pero también el encargado de
sembrar la semilla del odio y la venganza en su ser. La autoridad
representativa de la institucion no tomo medida alguna ni el docente pidio

disculpas ante los asistentes.



Este mismo docente, al iniciar el primer lapso de quinto afio, ofrecié a
los estudiantes la oportunidad dentro del régimen de evaluacion de realizar,
finalizado el periodo, una “prueba recuperativa”’, bien sea, por si alguno
reprobaba una de las actividades o por que deseaba obtener un mejor
promedio. A quienes le interesaban la propuesta debian firmar una hoja. Fui
uno de los que la encabezd. Pasaron los meses y publicando las notas, mi
promedio final era diecinueve.

Lo inesperado estaba por ocurrir. El profesor llega al sal6n de clase y
menciona siete estudiantes. Uno de ellos era yo, que habia firmado la hoja
para la prueba. Sélo que la intencidn por parte del mentor habia cambiado o
mejor dicho, se habia expresado sinceramente como desde siempre lo
confabulé: “Estas siete personas que acabo de nombrar deben dirigirse en
diez minutos a la oficina de coordinacion para presentar oralmente la prueba
sobre todo el lapso”. En otras palabras, nos estaba coaccionando aun
cuando habiamos aprobado el curso y, en mi caso particular, tenia
diecinueve. De no hacerlo — segun él — estariamos reprobados del curso.

Con esa evaluacion improvisada pretendia obtener la nota definitiva
que descartara las acumuladas y la promediada. En conclusién, afectarnos.
No hay otra interpretacion. ¢Se ajusta esta medida a los parametros de
evaluacion y a los procedimientos docentes encomendados por la Ley
Organica de Educacion, el Reglamento del Ejercicio de la Profesién Docente
u otra circular derivada del Estado Venezolano? No. Pero ese no es mi
respuesta ahora. No era la misma de ese momento.

Revisé el cuaderno y confiado en los conocimientos que me
permitieron alcanzar el promedio real acumulado, me dispuse en la cola,
esperando que uno a uno, mis compafieros pasaran al lugar acordado. Fui el
altimo en atravesar la puerta. Al entrar, estaba el profesor rodeado de la
profesora del masajeo y del ilustre profesor de Ciencias de la Tierra,
aparentemente intachable y amigo. Ambos al parecer servian de jueces

dentro del “circo” repugnantemente montado.



Me senté tembloroso... pero aun asi tenia sobrada altaneria — admito -
y nunca pensé lo que me esperaba. Comenzé el interrogatorio y las tres
primeras preguntas las contesté bien, la tercera fue: ¢ Cuél es la concepcion
mitificante del Popol Vuh?. Me detuve y le dije: - profesor usted no nos ha
dado eso, s6lo nos mando a leer un texto del Popol Vuh y a hacer un
resumen;

-pero eso deben saberlo; me contesté.

Me senti intimidado por los profesores y me daba mucha verglienza
preguntar (por mi ego) sobre que era “mitificante” (desconocia la palabra)
para poder armar la contestacion. A pesar de todo; inventé. Tanto inventé
que el profesor me detuvo: “no sé de que estas hablando, no siga, porque no
se la sabe”, y mostrandole un libro que tenia en sus manos a los profesores
acompafantes, ellos ratificaron con una mueca de negacion en su rostro su
posicién, revelando que no tenia fundamentos solidos mi respuesta.

Por ultimo el profesor expresd: “¢, Cudles son las caracteristicas de la
novela? -Para que no salga mal-“. Yo respondi satisfactoriamente al parecer.
Su ultima palabra en esta ocasion: -catorce-, la calificacion definitiva. Mi alma
llord. ¢ Por qué negarlo? Mas que por el apego a las buenas notas (que ya no
lo tenia) era la frustracion por la injusticia.

En el afio 2004 egresé como bachiller. A los meses, comencé a
estudiar en un Instituto Tecnolégico de Valera, con dos de las comparieras
gue en esa oportunidad supuestamente habian presentado la prueba oral. En
una oportunidad me comentaron, manifestando el pesar de sus conciencias y
los remordimientos que les acomparfiaban el haberse prestado para el dafio
que ellas ni el resto de los compafieros que firmaron la hoja realmente
presentaron, sélo entraban y se sentaban unos minutos, el profesor junto a
los profesores testigos conversaban, les negociaban no hacerles preguntas y
mantenerles la misma calificacion a cambio de su silencio. El Unico que

presente fui yo.



Ya para el momento ésto no me afectd, el liceo representaba una
“etapa oscura” de la cual no queria hablar. S6lo me afect6 estar al corriente
gue mi profesor de Ciencias de la Tierra, a quien consideraba amigo honesto,
se habia prestado para ello. Tiempo después lo enfrenté y él me pidié
disculpas, no lo negd. Ese fue un golpe que hizo temblar a tal edad, la
dualidad emocional de “confianza versus desconfianza” que plantea Erikson
(1969). Indudablemente, perdiendo en parte la esperanza sucesiva en los
espacios universitarios. ¢Que era un complot contra mi?. Seguramente no.
Pues de afirmar lo contrario seria acentuar por determinismo, el concepto de
paranoide que plantea Fromm (2000), donde “el mundo exterior es el espejo
o la representacion simbolica del mundo interior”. Y, en este caso, estoy
convencido que la realidad para mi no es sélo lo que llevo dentro
(pensamientos, emociones, temores, deseos), sino lo que esta fuera y dentro
ala vez, es la sintesis de ambas.

La narracion, por su parte, permite acercarse a ella, pues mas alla de
que los personajes son descritos al margen de mis percepciones sensoriales
y estructuras cognoscitivas, las acciones concretas de sus vinculos son en
efecto la “materia prima” de la que me valgo. Lo que quiero resaltar es la
presencia de educadores con enfermedades psiquicas y patologias dentro de
los recintos educativos, cuya revelacion no es exclusiva de Grupos Escolares
y Liceos, sino también de la Universidad, como se desarrollara en las dos

siguientes narraciones.

El Profesor de Sociologia: La Autoridad Irresponsable.

Estando en el segundo semestre de la Carrera, en el Nucleo
Universitario “Rafael Rangel”, quien estuvo a cargo de la asignatura era para
ese momento el Coordinador de Extension y Cultura de la mencionada “Casa
de Estudios Superiores”. Sélo nos dicto tres clases. La primera fue para

hablar del concepto de Sociologia, elemental y duré6 escasamente media



hora. La segunda se dié para invitarnos a una campafa de limpieza en las
instalaciones de la Universidad y platicarnos sobre los aspectos formales de
la escritura, como debia ser redactado un trabajo de investigacion e
indicarnos la utilizacion de las “Normas de Presentacion de la Sociedad
Americana de Psicologia” (APA), para los dos trabajos a asignar.

Los trabajos asignados fueron: una monografia sobre las fuerzas
intelectuales versus fuerzas sociales en la sociologia, y un trabajo
descriptivo sobre el contexto social de una escuela urbana. Sin mas detalles
explicativos se despidio.

Regresd pasadas tres semanas por los respectivos trabajos y mas
nunca le volvimos a ver la cara en el aula. La asignatura era de tres horas
semanales. Los miércoles de ocho a diez de la mafana y los viernes de
nueve a diez. Pero solo fue tres veces en los miércoles y dictd, en suma, tres
horas, pues llegaba media hora tarde y se marchaba media hora antes de
finalizar el tiempo estipulado por la matriz curricular.

Este era representante del “poder autbnomo” de la universidad. Pero
irresponsablemente nos mostraba como se podia ser autoridad incumpliendo
con las normas de convivencia y conveniencia colectiva, con las leyes y con
el mismo compromiso moral de educar. La Unica herencia que nos dejo al
agrupado estudiantil fue una calificacion baja en el record académico. El
namero de calificaciones sobresalientes fueron dos quinces y, el resto,
dieces y onces. ¢Qué calificacion podria tener este educador si se le
evaluara su desempefio laboral? ¢ Qué queda para otros educadores cuando
es la autoridad quien incumple abiertamente el deber ser? ¢ Podréa exigirse al

subalterno lo que no es capaz de cumplir el superior?.

La Vende Puntos: Ella No Sabe Qué Es La Universidad.

Esta es una experiencia mucho mas reciente, con una de las

asignaturas ultimas de la mencion, que se denominard para este andlisis:



“G.P”. Conocia a la profesora por haberme dictado antes de ésta, dos
asignaturas. La docente, como muchos otros (as), gozaba de aceptacion
entre los estudiantes a pesar de ser “gris” su presencia y “negra’ por la
mediocridad. Las clases consistian en copiar conceptos cortos del pizarron,
los cuales eran sacados de textos de bachillerato.

Las evaluaciones fueron, en su mayoria, pruebas de desarrollo y si
alguien profundizaba en la respuesta le subrayaba la secuencia de datos que
ella esperaba, haciéndole una nota que decia: “limitese en su respuesta”.
Otras evaluaciones presentadas eran tipo Test y de Completacion. Cuando
me dicto las primeras asignaturas la promediacion final fue excelente para las
dos. Todos aprobaban con gran facilidad y eximirle no representaba un
“reverendo” trabajo intelectual.

La suerte me cambid y, por primera vez, me encontré de frente y sin
rodeos, con la otra cara de la universidad: el *“rostro negro” del
“mutilamiento”.

El plan de evaluacion que habia disefiado para la asignatura se

constituia por:

- Dos pruebas parciales (20% cada una)
- Un Taller en equipo (10 %)
- Una exposicion (25%) junto a un trabajo escrito (15%)

- Y una ponderacion de diez por ciento (10%) para la asistencia a clases.

Los dias trascurrieron y junto a ellos las clases como de costumbre.
Se presentd la primera evaluacion y obtuve la maxima calificacion.
Igualmente participé del taller pautado en equipo. En oposicién a tanto logro,
un jueves después de un periodo de asueto, llegué y me enteré que el
segundo parcial fue cambiado de la hora de clase y, en el peor de los casos,

que ya habia sido presentado esa mafana.



Yo no lo sabia, otros estaban en la misma situacion. Seguro era, que
la profesora dias antes, en otro curso, donde se encontraba un nuamero
significativo de estudiantes que también correspondian a la asignatura de
G.P, tom¢ tal resolucion por requerir la tarde del jueves libre para asuntos
personales y el colectivo aceptd. Lo grave fue que la profesora advirtié que
quien no presentara ese dia no tendria otra oportunidad.

Por ese momento no me preocupé, solo esperaba conversar con la
profesora y comentarle mi desacuerdo con la medida. Le llamé a su celular
incontables veces, siendo la contestadora quien me anunciaba la
imposibilidad de establecer un acuerdo. El jueves siguiente estaria frente al
grupo de G.P y frente a ella, hablando sobre un tema apasionante para mi
como poblador del mundo. Concentré mis energias en elaborar un trabajo
“nutritivo”, un discurso atractivo y un material didactico creativo.

El ineluctable “cronos” me anunciaba que era el momento de exponer.
Habia llegado el jueves. La exposicion del tema era en equipo. No negaré,
asi se piense que fue un comportamiento abismalmente inmoral, que el
trabajo para esta ocasion estuvo a mi cargo principalmente.

Antes de comenzar la exposicion, estando ya en el aula de clase, le
pedi a la profesora su atencion para hablar con ella un par de minutos, a lo
que ella respondié: “espérese un momento”. Y, de ese modo, insisti en
varias ocasiones, cada vez con una actitud mas suplicante (para que
negarlo). ¢Cudl fue el propdsito de hablar con ella?. jEra evidentel.
Solicitarle la oportunidad de presentar la evaluacién que habia cambiado. Lo
dificil fue que era el Unico de los que habia quedado sin presentar, que
estaba interesado en hacerlo, de alli lo cierto del dicho popular: “una sola
golondrina no hace verano”.

Al ver la negacion que tenia en atenderme, pues posiblemente ya
suponia el motivo de mi insistencia, decidi hacer puablica mi preocupacion,
expresando mi deseo y derecho logico a presentar el parcial. Aun asi, no

aceptando escuchar lo que tenia que decirle, vociferd: “iNo Tobias, no vas a



presentar, eso ya esta decidido!. Seguidamente le pidi6 a nuestro equipo
iniciar la exposicion.

Realmente eso me parecié y me sigue pareciendo injusto. Ahora, les
contaré la accion que tomeé. Sali inmediatamente del aula, cambié la portada
del trabajo escrito que acompafiaba la exposicion, donde me exclui, dejando
s6lo a mis compafieros de equipo. Entré nuevamente y le dije a la profesora:
Profesora he tomado la decisibn de no exponer, tampoco presentaré el
trabajo.

- ¢Por qué?, dijo ella.

- Porque lo prefiero asi, de aplazar la asignatura me prepararia con
mucha disciplina para la reparacion y se que me ira bien.

- Ok, esta bien, - me respondio.

Mis compafieros comenzaron la exposicion, yo esperé. Habia llevado
mi “video beam” como recurso para la defensa del tema y no podia dejarlo (el
resto del grupo, lo estaba utilizando). No obstante, me sentia
emocionalmente triste, pero me controlaba. Al finalizar la Ultima intervencion
por parte de mis comparferos de exposicion la profesora, con una actitud
agresiva, manifesto al curso completo lo siguiente:
- “Estuvo muy buena la exposicion, excelente la preparacion del tema y el
material utilizado... Ahora me tienen que firmar todos esta hoja para yo
cubrirme las espaldas. El bachiller: Rafael Tobias Barrios Teran, C.I.-
17.864.576, incumplié hoy sus deberes como estudiante. Les falto el respeto
a ustedes como participantes de clase. Usted (dirigiéndose a mi) tenia que
exponer hoy, independientemente de que no le haya dejado presentar la otra
evaluacion” y mirando a los ojos de mis compafieros recitd: “El esta
acostumbrado a sacar 20 y a eximir las asignaturas, pero eso no siempre es
asi. Yo no lo voy a permitir. Y para su informacion, si le voy a tomar en

cuenta este trabajo asi usted no aparezca, ya lo corregi y estd muy bueno,



sacaron veinte... mas veinte que lleva en la primera prueba, veinte del taller y
dieciocho de la asistencia, le da 11 puntos, asi que tampoco ir4 a reparacion”

No sé qué pas6 con miira en ese momento, no salié a flote (es notorio
que la regulé). Sélo le dije con voz resquebrajada:
- Profesora, digame:¢,qué es para usted el respeto? Como se hizo sorda a
mi pregunta y comenz6 a pasar el Acta que elabor6é donde decia que mi
comportamiento no correspondia al de un estudiante universitario, me retire,
no sin antes ver como obligd a mis excompafieros de exposicion que no
deseaban firmar el acta por solidaridad, a firmar la hoja, amenazandolos de
no colocarle nota alguna pues, segun ella: “también estaban presentes en el
hecho”.

¢ Quién era ella para decirme que no podia obtener una calificacién
alta? ¢Es que acaso eso era malo? ¢Qué era lo que ella no me permitiria?
¢,Como pudo revisar un trabajo de investigacion que sobrepasaba las
sesenta hojas en so6lo diez o quince minutos como mucho, ademas, eso
quiere decir que no concentrd su atencion en las intervenciones y discurso de
los compafieros expositores y como los evaluaria? ¢Por qué pasan estas
cosas en la universidad? ¢Es esa la actitud de un verdadero educador?
Fueron algunas de las preguntas que me acompafiaron hasta La
Concepcién, del Municipio Pampanito, donde me detuve por primera vez en
un botiquin, para celebrar la derrota bajo un “jueves universitario”;
embriagando de cervezas mi cuerpo-mente y elocurando con cobardia una
realidad distinta: la de un estudiante universitario que arroja sus suefios al
vacié de la borrachera, porque ésta termina siendo la salida que abre la
puerta a la oscuridad momentaneamente concebida como perpetua.

Pasaron dos semanas y los comparieros del curso me informaron que
la docente de G.P, estaba entregando las notas de la asignatura en un salon
de los edificios F3. Me trasladé hasta alla. Me apetecia decirle algo

conmovedor a la profesora.



En el pasillo los estudiantes del mismo curso comentaban que estaban
dando un punto neto adicional en la asignatura (G.P), a quien diera dos
bolivares y dos puntos por quienes dieran cinco, puesto que a un compariero
del curso le robaron una cava refrigeradora, donde trasladaban cerveza en
una practica de campo de la Universidad, patrocinada por esta profesora. Era
pues un acto de solidaridad para con el joven.

Llegué al lugar mencionado. La profesora se encontraba sentada
sobre un escritorio. La carpeta con unas hojas cuadriculadas estaba en sus
manos, en cada cuadrito de la planilla se reflejaba una a una las
calificaciones. Antes de que me acercara a si, me apuntd: “a usted le dio
once”, y continué: “estoy recogiendo para una cava, Si me da cincuenta
bolivares para completar le pongo quince puntos, usted decide”.

Di la vuelta, sali del sitio apestante y contaminado por quien la
universidad aposté para que fuese formadora de formadores. Ella,
evidentemente, no sabia lo que era una Universidad. Para entonces,
tampoco sabia lo que era ser estudiante universitario. Hoy dia, examino en
estudiantes que le conocen acerca de las apreciaciones que tienen sobre ella
y esto me responden: “Ella es muy buena profesora, lo entiende a uno que
tiene otras asignaturas y es flexible para corregirle”. O, “ella es concreta
ensefia lo que debe ensefiar y no se pone con cosas raras, confundiéndolo a
uno”. Otro me comentod entre risas: “uno practicamente repite el bachillerato
con ella”. Muy certera esta ultima opinién, no son distintos en esencia la
mayoria de profesores de la Universidad a los profesores de Bésica, Media y
Diversificada, es decir, al gremio docente del Sistema Educativo Venezolano.

La Rogeriana de la Universidad
Después del largo recorrido y ain con muchas carencias intelectuales,

desilusionado de no ser la universidad lo que realmente esperaba, me topé

con una mujer alta y hermosa. Su mirada inspiraba dulzura y amor



pedagogico. Estaba clara y tenia la “pasion del espiritu” planteada por
Spranger, E (1970), la vocacion y conviccion de estar en el lugar preciso y
haciendo lo que realmente amaba: educar. No cabia duda que aprenderia
mucho de ella.

Me gustaba su responsabilidad para con los compromisos adquiridos
desde el primer momento. Era organizada para planificar y evaluar. Sus
clases eran realmente participativas, nos trataba como seres humanos y nos
manifestaba que la exposicion de nuestras ideas, opiniones y propuestas era
lo mas importante en el desarrollo del curso. Con su tipologia de “caracter
templado” buscaba cada dato e informacién contenida en los trabajos de
investigacion (que entregaban los bachilleres), en libros y fuentes
electronicas, dando muestras sorpresivas -no gratas-, al encontrar la
publicacion original de los textos, rechazando abiertamente el plagio. Con
firmeza incitaba a los estudiantes a escribir guiados por los criterios de
originalidad y autenticidad. Nos dejaba atonitos su minuciosidad para la
evaluacion de las actividades.

Hablaba de su familia con una sonrisa permanente en la misma
proporcion que departia de los autores y temas de la asignatura. Su
experiencia personal, en la vida cotidiana como esposa y madre, le
encajaban a la perfeccion, cuando se referia de topicos como: valores,
familia, crianza, fidelidad y motivacion. Ese rescate valorativo por la familia
me marco, pues la sociedad moderna nos hace pensar en ocasiones que el
logro eficiente de hacerse persona depende esencialmente mas de si mismo,
que de las influencias familiares y externas.

Conoci la verdadera “interdisciplinariedad” dialogada en sus clases,
alli habia lugar para todo; aceptacion y respeto. Cada seccion de encuentro
con ella, tuvo efecto terapéutico. El estudiante entraba, triste, cansado o bajo
cualquier estado de debilitamiento mental y salia de sus puertas, alegre y
enérgico. Despertaba el entusiasmo por el trabajo y nos animo a no decaer

ante los obstaculos posibles de enfrentar en la Carrera Educacional.



Esta experiencia, al igual que las mantenidas en la Universidad con
profesores de la talla de: Milagros Milano, la mujer de la oratoria segura e
impecable; Gerardo Valera, el profesor que no requeria elevar su voz para
llamar la atenciobn y excitar la esencia nata de educadores en cada
estudiante, pues hacia uso del amor paciente y sacrificado; Eduardo Zuleta,
el analista social que nos mostraba la problematica del hombre mas alla de
las rejas impuestas por la escuela, trascendiendo lo puramente pedagdgico;
Eduardo Rivero, el “poeta de las mil noches”, que vivia mostrandonos la
esencia y el poder vital del lenguaje y que aun asi la universidad lo dejé ir;
Minerva Torres, la maestra sincera que manifestaba su preocupacién con
llantos inconsolables, porque consideraba que nos hacia falta amor en cada
espacio de nuestro corazon, aun cuando no le entendiamos llanamente. Son
todos, hitos perdurables y orientadores de quienes se decidan a hacer de la
vida educativa un universo de posibilidades para la salud mental, armonia y
prosperidad de la especie humana. No obstante, todos ellos, son una
minoria si se comparan con la “presencia vil” de personajes investidos de
docentes, que desempefian una vasta poda de oportunidades y fortalezas.
No ha pasado mucho tiempo desde que se han suscitado tales
acontecimientos, y la personalidad reinante en la mayoria de los docentes
continla dando muestras de fendbmenos y actos inconcebibles como se

describe a continuacion.

Una Vivencia Reciente me dice que nada ha cambiado:

Para el inicio de este aparte, lo sumo relatando que fui a la cocina y le
consulte a mi madre sobre las ideas que tenia para realizarlo, su respuesta
fue: me parece bien, pero preguntele a alguien que sepa de eso. El problema
radica en que no me importa solo el conocimiento, sino el sentimiento que se
tenga al respecto, para evaluar la situacion. Ahora podran entender a lo que

me refiero. Hace pocos dias, participe en la escuela de mi pueblo como



jurado evaluador en un evento educativo llamado “Cantaclaro”, en el se
exponen los elementos artisticos del denominado Folklore Popular.

Por la experiencia mantenida en las artes plasticas me asignaron
como evaluador del renglon: Afiche. El jurado estaria integrado ademas, por
Yoel Barrios, un primo también pintor y Alirio Vasquez, reconocido artista
trujillano. Al llegar al recinto reservado para la evaluacion, descarté
pronunciamiento del jurado sobre el afiche ganador, observamos que sélo
habia dos obras concursantes, representando a todas las escuelas rurales;
sub-urbanas y urbanas, estadales y nacionales, que pertenecen a la
parroquia Santiago de Truijillo.

En primer lugar, se pregunto el por qué de un nimero tan reducido de
afiches, apenas dos. El docente que formaba parte de la mesa técnica al
parecer no estaba al tanto de la situacion. Otra docente inform6 que eran
“ordenes” de la Coordinadora Municipal de Cultura, quien habia solicitado la
seleccién de una obra Unica en cada institucion que integra el Ndcleo de
Escuelas Rurales, a través de un concurso interno dias antes del evento
central; ademas, las tres Escuelas Bolivarianas tenian que participar con un
méaximo de una obra. Esto, sumaria cuatro afiches. Aun asi, solo se conto
con la inscripcion de dos nifias: la del Nucleo Escolar Rural y la de la Escuela
Bolivariana del centro urbano.

Intentando aceptar las reglas del juego, procedimos a instalarnos en
las mesas que poseian carpetas decoradas con lazos y flores para en ellas
decidir cual de los Unicos y ya previamente seleccionados afiches era el
“mejor”. Las nifias, como normativa del concurso, debian colocarse durante
la evaluacion frente al jurado a realizar y colorear nuevamente los dibujos,
corroborando la originalidad de la creacion.

Al mirar atras observé a una nifia cuyos 0jos lagrimeaban. Sostenia
una cartulina en la mano. Al preguntarle sobre el motivo de su tristeza una

maestra, puesta a su derecha, dijo con voz tajante: Ella no puede participar,



ya que la otra nifia esta figurando por el Nucleo de Escuelas Rurales y solo
puede concursar una.

Ahora bien, si se habia realizado un concurso interno dias atras ¢ Por
qué la nifia estaba en ese momento observando a las otras que
humanamente eran iguales a ella pero con una oportunidad de la cual ella
carecia? Tras indagar con los docentes todo apuntd a una simple
improvisacion. En realidad no se habian hecho tales concursos internos. Se
habia considerado a dedo quiénes participarian previo a nuestra llegada, y la
nifia que lloraba apenas le habia sido comunicado su descarte.

Parece absurdo que en una sociedad, en la cual se aspira refundar los
mecanismos republicanos de solidaridad y justicia social a través de
ideologias socialistas, aun se mantengan manifestaciones de competencia
tan criticados, de los sistemas capitalistas. Pero resulta ser asi ante las
inocultables circunstancias vistas, que utilizan estos medios para ratificar las
desigualdades impuestas en lo intimamente humano. (O sera que es lo
mismo ganar que perder, Participacion a no participacion?

Para Villasante, T: (1997, p. 130):

Nadie nos autoriza a juzgar a las personas ni tampoco tiene
mucho interés, pero si podemos ver las contradicciones de las
relaciones concretas y vivas, y cOmo en tales circunstancias las
complejidades hacen que los sujetos hagan cosas que tienen poco

gue ver con sus supuestas ideologias y planteamientos teéricos

Esto nos lleva a considerar que la propuesta politica de “Patria
Socialista” no puede fundarse mientras no germine en cada ciudadano
adulto la conciencia material y espiritual orientada por el interés en el otro, en
el colectivo y en la humanidad, del verdadero “Altruismo Planetario”. Han
pasado diez afios y aun se mantienen eventos que discrepan de ese

proyecto revolucionario que pretende armonizar el orden social con igualdad



y equidad. Mas aun, no ha nacido el verdadero “espiritu revolucionario” de
los educadores para defender lo humano con firme voz y parca actitud de
renuncia a todo aquello que vaya en detrimento de la condicibn humana
positiva. La competencia en equipo resultaria eficaz en los nifios, pues
desarrollaria valores de cooperacion, solidaridad y responsabilidad
compartida. En contraposicion, los concursos y competencias individuales a
temprana edad sélo profundizaran la soberbia del ganador y el resentimiento
de quien pierde, fomentando a partir de alli un clima escolar de desigualdad y
pseudo-humanismo.

Por ello, la suprema concepcién de ver al docente como el “agente de
cambio” obliga a reorientar su desempefio. Asuntos estos que se

desarrollaran a continuacion.



Tipologiay Caracterologia del Docente Predominante

en las Instituciones Educativas:



9L

‘Sg|euoldNNISUL

se|Bal A elouaalAu0D

ap seuwuou ap owawjdwnou-
‘B|ne |ap oJiusp

OWIS|SOD [8P UQIDoWOId-
Jeonpe ep uoisajoud

B| U2 osiwosdwon

ep elous)sixaul-
"'OWISIWIOMNOD-

‘PEPIAISEY- (edeiq epz) ‘(08017 |9p B0 0Ban| A BIOSS0.d)
‘PEPLIoOIPBIN- eolseq uopeanps Jejoosy oafeseyy jop viosajoid &7
‘Bolugo0by -
‘@juspEIsp
eoifojooe BIOUSIDSLIOY)-
‘sejenios|eiul
® SBAj0BJE SBUsIEY) - ‘(Jejoos g odnug) |8p BIOI9RJI(
BISIUBLLINY-IIUY A (edej3 epgz) oBfen| A eiojoslipgng ‘Biny ep eluasoq)
ooiBoBeped-nuy 0sinNosIg- Bolseq Uopeonpg Jejoosq eleN eiopeluaLIosaq e
‘sefajdwoo seuoioen)is
ap uoixaljel B| A sisljgue
|e eied peploedeaul-
‘owsLBIoINY-
BISIUBLLNY-IUY A
ooiBobepad-nuy osinasig- ‘(Jejoos g odnuc) [@p BICLIIQ
‘BloUB[OIA A pepiAlseBy- (edelg es}) oBen| A eioleuIpgng BNy 9P sjussod)
‘owsipes- BOISEg UQIDEDNPT Jejoosy BUOIZI[[od RI}SORIY BT
eibojois)oeien oAlzeINPT |SAIN 0}X2jU09) sOjnyL

VdIA 30 SOL1v13d




LL

"aJUBIPN]S-81USI0p LUQIDB|a)
B| U9 $S0Ul0q0s ap elouasald -
‘SejuBIpNISe

SO| B OJU8IWIO0U0D

|ap epenospeul
UQIOBASILILPY -

‘so|ebe|l ajuso0p

UoID0E 8p solUBWnsSUl &
sousiWwipacotd ‘seoljorld-
‘pepljejust

B| & uopelioul o Jaoe|d

[op uooowo.d ‘owsipes-
'$8|BUOIOOWS

SOUJOISEL} A sewnel)

ap sauoloR)SaUBA-
"BLUIDIA 8P BIONPUOD-
'leuoioowy

epouabijaju| ep seuslen-
'00lSEOIBS 0SINOSI(]-

'leuoisajold A epeoljisiaal]

BIPSIA UQideonpg

Jejooss3

(o917 |8p Jojoeuiq oben) A Joseoid)
BpeZI[RUOIINYISU] UDI22R0) A 1eBInA
eibojoxes ‘ouefeises) :epeLif ej

‘leucionisul

8jualab owoo epULIDIE
op soleq sgeAIN -
‘$8U0ooWe

ejnba.l U BlosUOD ON-
"eJuBLLIB|INDLLIND
sopejndnse so| e sousle
uoioen|en® ap solsi-
‘pepuUoINe Bf 8p 0sNgy-

(ede)3 eug)
eolseq Ugloeonpy

Jejoosg

‘(0®9017 |op eJ010841q 0Ban| A BI0SB0.4d)

epenpeis) 3sod
g] Uo2 sapepjjenueiy A 0l241oui0)

eibojois)oeien

OAlBINP3 [SAIN

0)Xaju0n

ojmiL




8L

‘pepaLeliigie

A owslelLoINYy-
‘ugisioxe A ugeindivuei-
‘so|ebs|l uoloeneAs

Bp SOJUBIWIP820Id-
"UQID0B0))-

‘seonedws

Sapnyioe 8p eloUsSNY-
'$8uo|ooWe (eLelsIBAIUN BlU820(])

e|nBau U BloJjuoD ON- ‘PEPISIOAIUN BT ST
'00lWgpedY |AIN oleg- BLIE}ISIOAIUN UOIDEINPT Jejoosy any eges oN gfj3 :Sopund SPuUaA e

‘PERLOCIPBA-
"OWSILWLIOUOD-
‘a|gesuodsaull
ojusiWe|apo-

LOlees, |@ Us opejua (UgioeuIpIo0)
|euosied A [eloge| saleiu|- Bun ap J0joal|(] A J0saj0id)
‘0218 ‘ajgesuodsalij peprLioiny

-ljue ojusiwelodwo)- BLEJSIBAILN UQIDEONP Jejoos3 27 :e/b0jo120S ap 10S9J0.d [T

eibojoisjorien OAlEONPT [OAIN 0})x33ju09 sonyIL




El Educador Requerido: Un Héroe para la Historia.

Si todo esta categdricamente en caos, conflicto, decadencia o crisis. Si
las estructuras de cada Estado - Nacion se disputan entre socialismo o
capitalismo como directrices orientadoras para sus politicas, logrando
resultados incompletos e ineficientes, se da lugar entonces a una necesidad
colosal: la de un “héroe” para la historia o, mejor dicho, muchos héroes, pues
uno no es suficiente.

Nunca hemos visto una comiquita o serie animada para nifios en la
television occidental donde el maestro, el educador o el docente sea un
héroe. No existe la confianza de que éste, en cualquiera de sus
representaciones literales, pueda representar un “ente de salvacion o
redencion”. Batman, Superman, Robin Hood, Koki, Begueta, Los Power
Ranger, entre otros, son una suerte de hombres sensibles al dolor del
préjimo, pero su sensibilidad no logra traspasar la television y hacer
realmente feliz al hombre.

Sin embargo, la burla al educador se ve reflejada en series televisivas
como El Chavo del Ocho donde el docente (“Profesor Jirafales”) es burlado
por sus estudiantes, no existiendo el respeto por lo que su figura representa.
Asimismo, la serie proyecta al profesor como un individuo idiota, romantico. A
la vez, este discurso aleja el protagonismo del docente a una pintoresca
recreacion del espacio escolar para la vacilacion y la risa. No obstante,

Savater (2007, p. 96) propone que:

Si no es el educador el que ofrece el modelo racionalmente
adecuado, el nifio no crecera sin modelos sino que se identificara
con los que le propone la televisién, la malicia popular o la brutalidad
callejera, por lo comun exaltados desde el lujo depredador o la mera

fuerza bruta.



Ahora, entonces, expondré los motivos primarios por los cuales debe

pensarse como héroe necesario al educador:

Primero, porque el educador es un “agente de transformacion”, que debe
propiciar el debate social, la critica de los sistemas, practicas y estilos
humanos imperantes y la construccion de un mejor destino.

Segundo, porque es un “investigador’ que contrasta la realidad de su
contexto con la visién de la ciencia y el conocimiento sistemético.

Tercero, porque es un “comunicador de masas” y el efecto de su discurso,
tiene trascendencia a individualidades y grupos.

Cuarto, Porque el educador tiene como mision hacer que se cumplan los
objetivos del “proyecto educativo” de cada Nacion- Estado.

En quinto lugar, por poseer y disponer de una formacién tedrico — practica
que le posibilita, como a ningun otro profesional, dar apertura a procesos
de aprendizaje a través de técnicas y procedimientos peda Yy
andragdgicos pertinentes para cada situacion particular.

Por ultimo, porque todas las anteriores son requisitos que deben cumplir

como parte de su funcién publica en pos del desarrollo del pais.

El educador de décadas atras era eminentemente intelectual y con
énfasis se centraba en cultivar la dimensién “cognoscitiva” del individuo, sin
preocuparse mucho por las necesidades afectivas y emocionales de los
estudiantes. Sin embargo, en la actualidad, ante el déficit de una cultura
intelectual-académica sélida y enriquecedora, es evidente en las
generaciones nuevas de educadores en servicio una amplia y variada gama
de “insuficiencias intelectuales” que han hecho morada en sus personas.

Es también notoria la poca eficiencia emanada en la ejecucién
pedagdgica y curricular dentro del aula de clase, como consecuencia de la
vaga asimilacion de contenidos por parte del educador y, por ende, del

estudiantado. Asimismo, las comunidades y redes sociales han perdido



credibilidad en la educacion como profesion y accion transformadora, pues
objetivamente no conciben la magnitud minima de emancipacion al progreso
humano que como ciencia social pueda generar.

La universidad que forma a los educadores debe estar clara con el
“perfil” de egresado que envia a las calles. Ha de tomarse muy enserio su
papel histérico hoy por hoy, para hacer que sus graduados se perfeccionen
en el camino de la “areté” o virtud (Aristételes, 1970, 1972, p.26), de manera
integra y no como si se tratase de cualidades heterogéneas entre las cuales
s6lo se tenga que seleccionar unas y abandonar el resto. Estas cualidades

son.

Intelectualidad Transformadora.

Sabemos que Marx tuvo basta razén cuando critico los modelos
burgueses que dominaban con el conocimiento concentrado y parcelado, sin
beneficiar al vulgo bajo la luz que la racionalidad ofrecia. Aun asi, Giroux, H
(2005), otro tedrico de la Pedagogia Critica, realz0 recientemente esta
nocion, dandole un giro valioso a través de la separacién de una concepcién
meramente instrumentalista y técnica.

La categoria de intelectual es progresista desde mdltiples puntos de
vista. Primeramente, aporta un soporte teorico para evaluar y valorar el
trabajo de los docentes como una forma de tarea intelectual. Segundo, aclara
los tipos de condiciones ideoldgicas y practicas necesarias para que los
profesores actuen como intelectuales. Por ultimo, ayuda a esclarecer el rol
activo que vivencian los educadores cuando abordan la produccién y
legimitacion de variados intereses politicos, econémicos y sociales, a través
de las “visiones planetarias” de la educacion que ellos mismos aprueban y
utilizan.

Ademas, la actividad mental no sélo tiene que verse como obligatoria

para toda accion humana, sino como virtud para hacerle frente a los



problemas sociales de prominente complejidad. En el caso del conocimiento
en el educador, tendra sentido sélo si se integra la idea imaginada, el
pensamiento y la practica. Finalmente, el resultado de cuya formacién
intelectual, sera aplicable puesto que procede de experiencias intersubjetivas
de reflexion.

Para Zuleta, E (2008, p.118), se busca es adquirir por parte de los

educadores:

La consciencia de que son trabajadores intelectuales con
ineludibles deberes frente a su comunidad, que no pueden
alienarse o volverse la espada en aras de sus propios intereses
cuando al hacerlo puede ir en desmedro de los intereses

colectivos.

En este sentido, se requiere el didlogo y la comunicacion entre los
educadores, para compartir las conclusiones obtenidas en sus procesos de
construccion del conocimiento, investigaciones y proyectos, de tal modo que
pueda existir una “retroalimentacion” que permita de manera colaborativa
examinar los conceptos y dilucidar criticamente tales concepciones

alcanzadas.
Una Disposicién Marcada y Consciente de Ser Politico.

Con respecto a la “personalidad emergente”, es necesario hacer
énfasis en la “paranoia colectiva” que sostiene la gran mayoria de
educadores venezolanos, cuando manifiestan a vox populi que deben ser
“apoliticos” y no respaldar ninguna directriz ideolégica en su funcién publica
de educar. Por lo que Giroux manifiesta que “un componente central de la
categoria de intelectual transformativo en el docente es la necesidad de
conseguir que lo pedagogico sea mas politico y lo politico mas pedagogico”
(p. 177).



Asi pues, el docente al mantenerse alejado e imparcial ante los
procesos politicos de transformacion no lograra la construccién de un nuevo
orden en el campo educativo. Los planteamientos de Mercado, V (1.999) a

través de sus “investigaciones hipotético-valorativas”, son los siguientes:

El 80% de la efectividad de la educacion esta en manos de los
docentes. El 80% de la efectividad de los docentes depende de los
directores o directivos de los centros docentes a los que
pertenezca. El 80% de la efectividad de los directores de los
planteles educativos es funcién del sistema educativo, sus normas
y tendencias. El 80% de la efectividad del sistema educativo es el
resultado de la forma de planificar y gerenciar de las autoridades

maximas de la Educacion de un pais. (p. 263)

Sin embargo, es al docente, bajo su rol protagdnico y participativo
circunscrito a principios propios del “ser politico”, a quien le corresponde
criticar, proponer tesis y procedimientos que produzcan tal efectividad, asi
como también, rechazar los lineamientos que vayan en contra de los
“Principios Correctos” de guiar el proceso de aprendizaje o en detrimento de
la “funcion social” de la educacion.

En este orden de ideas, si la educacién es el escenario donde fluyen
los intereses de formar al “ciudadano-republicano democratico”, tal
construccion no podra principiarse de manera natural y espontanea en los
individuos, sino que requiere ser conquistada con muchos sacrificios
inteligentes socialmente hablando, haciendo que lo intelectual y lo politico
sea aprehendido a través de la “persuasion didactica” que genere el espiritu
de responsabilidad auténoma, critica y transformativa. Tal defensa es posible

si el educador desarrolla la siguiente cualidad.



Motivacion Inquebrantable

Un “caracter” motivado inquebrantablemente representa una “meta-
habilidad” para no caer en el conformismo caracteristico de los miembros de
las organizaciones actuales, educando la voluntad para el ejercicio
responsable de la libertad, sin flaguear ni interrumpir la trasformacién
personal y colectiva. La no motivacion es en reiteradas ocasiones producida
por la pérdida de esperanza entre los hombres. Perder la esperanza el
educador, seria soltar al precipicio doloroso a los estudiantes y a sus
familias, rechazando los cambios valiosos que a partir de su accionar puede
generar y mostrando desinteresadamente su sentir humano y humanista. Lo
importante vendria ser orientar los motivos del acto educativo hacia la
humanizacion del hombre, a la elevacion espiritual, a la consciencia de ser

planetario y al respeto de la naturaleza en cada una de sus expresiones.

Valentia y Actitud Osada.

Caminar en direccion distinta a los modelos, estructuras y patrones
establecidos, que son aceptados por el colectivo sin examinarlos y constatar
en la mayoria de los casos sus consecuencias deprimentes e indignas, no es
labor sencilla asi se tenga arraigado el deseo de preservar la intencion y la
voluntad. Las experiencias de algunos educadores consultados para la
investigacion manifiestan la incapacidad volitiva a la que son sometidos por
el sistema de patrones culturales de mediocridad.

Ser “valiente” demanda, ante todo, la confianza en si mismo. Me he
dado cuenta en estudiantes cdmo preguntan con inmensa admiracion: ¢,jYo!?
Ello, después de decirseles que han obtenido una valoracion distinguida que
refleja calificacion alta. Ellos, no han visto en sus realidades internas las
potencialidades que pueden desarrollar. Este hecho de “negacién

intrapersonal” con proyeccion externa es un veneno que carcome la voluntad



y la valentia de la mayoria de los nifios y jovenes actuales. Nadie podria dar
pasos firmes y decididos si duda de su capacidad para alcanzar las tareas
planteadas. Tanto la duda como la desconfianza pueden hacer que las
personas se tornen temerosas. El educador, por su parte, no puede sostener
ningun miedo que le angustie y le niegue dar la lucha por la libertad y la

emancipacion.

Metodologia Pedagdgica Terapéutica.

La “accion terapéutica” no es obra unica de los psicologos. Es mas, los
educadores son responsables de “sanar” algunas “heridas del alma” (que
bien podrian ser llamadas, carencias afectivas-emotivas, traumas vy
trastornos psicoldgicos) de los estudiantes y sus padres. No debe verse la
terapia como un hecho aislado, ni metddico que soOlo aparece en algun
momento del acto escolarizado de aprender, como si ella, en todas sus
manifestaciones, pudiera representar conocimiento o, en su efecto, una
disciplina moral que pudieran ser tratada como objetivo conceptualizado en la
planificacion de clases.

La terapia, que aca se intenta exponer, es una terapia plena de
comprension, aceptacion y solidaridad con el estudiante. De entender sus
fallas, sus molestias, sus debilidades, sus negaciones por cumplir con las
tareas asignadas o aprender algo mayor o significativo en lo “vital”. Es
aceptarlo bajo los modos diversos de expresion, porque tales modos no han
sido creados por él, sino adoptados, modelados e imitados de una sociedad
neurotizante y enajenada, que le niega la oportunidad de vivir y hacer vivir
llenamente a los demas.

Ser terapeuta indica escuchar al estudiante sin interrumpirlo ni
considerar bajo algun supuesto que sus palabras son vagas o producto de
una tipica reaccion rebelde. Luego de escucharlo la opinion o discurso del
educador (en tanto terapeuta) tenderd a reconstruir la situacion, recreandola,



extrayéndole lo positivo, asi como también tendra que ilustrar y justificar los
efectos positivos que podria acarrearle un cambio de actitud.

La narrativa de experiencias vividas por otros personajes (reales o
ficticios), siempre y cuando muestren otras perspectivas inimaginadas por los
estudiantes, es una opcion significativa. Muchas veces, los problemas y
conflictos se presentan como “circuitos abiertos” que no encuentran la puerta
gue les llevé hasta alla. Buscar la puerta es tarea de los estudiantes, pero la
“luz de la linterna” habr& de ser del educador.

Sabiduria e Inteligencia Emocional.

La labor educativa no siempre es una “aventura de romanticismo” y
alegrias. El vincularse con personas diversas es dificultoso, asi el educador
sea lo suficientemente humilde y tolerante. La mayoria de los educadores en
la cotidianeidad se encuentran con individuos que por distintos motivos
(frustracién, ansiedad, desesperacion, neurotismo, psicosis o inmadurez),
responden a las situaciones generando conflictos o complicando los ya
existentes (conflictividad).

Es muy comdn el pensamiento que respalda a la meditacion como
herramienta para “aquietar” la mente. Mas, esta técnica no es aplicable en
las circunstancias inmediatas donde se generan los conflictos
comunicacionales del escenario educativo. La capacidad de respuesta por
parte del educador ante un acontecido hecho controversial debe ser rapida,
inmediata y, lo mas importante, prudente.

El educador no podra ser jamas un hombre netamente racional, que
s6lo piensa; es un ser que piensa y siente paralelamente. El pensamiento
estd estructurado, ordenado y enmarcado, la mayoria de las veces, en
categorias que distan de la naturaleza de las emociones, como el dolor,
miedo, tristeza, ira y alegria, que son algunas de las mas importantes. Poder

convivir autorregulandolas, sin dejarlas actuar descontroladamente o intentar



de alguna manera eliminarlas, es una obligaciébn para ser un individuo
mentalmente sano y un educador equilibrado. Ademas los estudios de la
neurociencia y la psicologia reconocen que el manejo no adecuado de las
emociones acarrea graves enfermedades.

Por ello, las instituciones educativas actuales han visto al estrés y la
neurosis; como las mayores causas de incapacitacion de los docentes,
puesto que afectan significativamente sus sistemas nerviosos y neuroldgicos.
Asimismo, el educador requiere propiciar un cambio moral tanto en €l como
en los estudiantes y familias, que solo se posibilitara en la medida que se

implementen lineas de orientacioén de la “conducta emocional irracional”.

Trato Democratico y Equilibrado.

El modo como se vinculan los docentes con los estudiantes y sus
padres, representantes o responsables hace posible la participacion, el
compromiso y la motivacion de los mismos en las diferentes actividades
planificadas. La historia pedagogica esta rubricada por la firma de la
“pedanteria educacional”, en la que el docente es el mayusculo
representante. (Savater, 2004, p.94)

Los tratos autoritarios y opresores se encierran en las aulas de clase y
dosifican a los estudiantes, los vuelven pasivos y dociles (el que no se
dosifique, es excluido). El “nuevo educador” debe tratar a cada persona al
margen de “metodologias de dominio”, otorgandole un merecido trato
respetuoso y empatico. Con respecto a la influencia del educador sobre el
nifio, Savater (Op. Cit) considera que “no se puede educar al nifio sin
contrariarle en mayor o menor medida. Para poder ilustrar su espiritu hay que
formar antes su voluntad y eso siempre duele bastante”

En este sentido, debe concebirse la “reorientacion” del docente con
sus semejantes de dos maneras: una horizontal para comprender y aceptar

en un primer momento y otra vertical que permita, después de haberse



acercado a los “adentros” de la persona, transformarle con determinacién la
estructuras de pensamiento, maneras de sentir, actuar y expresar alienadas

por la influencia de una personalidad egocéntrica, individualista y cosificante.

Capacidad de Oratoriay Liderazgo.

A lo largo de la historia hemos visto como el “discurso” ha sido la
herramienta mas potente de convencimiento. La “materia prima” que lo
elabora, son las palabras traidas a la oralidad o escritura después de una
experimentacion concreta de sentimientos y pensamientos. Es necesario que
todos los educadores, aun cuando posean caracteristicas diferentes de
personalidad, estén sensatamente de acuerdo con el manejo eficiente del
“verbo” que, segun Ruiz, (2.006, p.55), “son pura magia — el don mas
poderoso que tenemos los seres humanos”. No obstante, podemos utilizarlo
a favor o en contra de nosotros mismos y de los demas; la primera opcion es
equivalente a “magia blanca”, mientras que la segunda, se legitima como
“magia negra”.

De la seguridad, claridad y positividad con la que manifestemos
nuestras intenciones tendremos asegurado el acompafiamiento de la
comunidad educativa pues, en palabras de Ruiz (op. cit.), “siempre que
escuchamos una opinion y la creemos, llegamos a un acuerdo que pasa a
formar parte de nuestro sistema de creencias”. De alli, que lo importante sea
generar credibilidad en lo que se dice a través de un “liderazgo productivo”
que certifique en la practica publica la disposicion del educador por ayudar.

En suma, son estos pocos aspectos los requeridos figurativamente
para crear una novedosa e innovadora vision y practica efectiva de la
educaciéon. Mas son grandes las exigencias para el educador que se enfrenta
a la situacibn educativa planetaria de este momento histérico. El
cumplimiento de ellas no solo dependera de la vocacion, es muy posible que

eso ayude lo suficiente. Sin embargo, se requiere de un esfuerzo fisico,



psicolégico y espiritual para concretarlo. Por ultimo, es necesario hacer que
las personas vivan ese proceso re-orientador de convertirse en personas
(Rogers, 1974), reconociendo que su naturaleza humana es positiva,
cooperativa y apunta al progreso gradual. Este proceso segun Jersild (1965,

p.63) requiere:

Sentir con el otro, que es mas fuerte que la ira, mas poderoso
qgue el amor, mas potente que el miedo. Da la medida de la
fuerza de la persona como ser humano. No es emocion del débil.

Es la propiedad duramente conseguida del fuerte.



PERFIL METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION:

Sobre el Enfoque y Tipo de Investigacion:

Actualmente las ciencias sociales han visto necesario un vuelco
epistemoldgico en su manera de concebir el conocimiento. Experimentando y
utilizando nuevos métodos, nuevas técnicas y nuevos instrumentos para la
investigaciéon con un enfoque humanistico profundo y versatil en el que, por
ahora, prepondera la alternativa cualitativa.

Es preciso que toda investigacion proyecte claramente la tendencia
metodoldgica a la que se circunscribe y las consideraciones que en la
practica el investigador aprueba nutriéndose de las teorias metodoldgicas
existentes, asi como aquellas que elabora bajo el acto genuino, original y
creativo de su oficio.

En tal sentido, el tratamiento de esta investigacion se hace sobre la
base del “Enfoque Cualitativo” considerado por Denzin y Licoln como un
“campo interdisciplinario, transdiciplinar y en ocasiones contradisciplinar, a
través de las ciencias humanas, sociales y fisicas, que genera un concepto
nuevo y distinto, el que nace de la experiencia netamente humana”. (citado
por Sandin, 2003, p.122). Tal enfoque, se preocupa fundamentalmente en
comprender los fendmenos sociales desde la perspectiva de los autores a
través de la participacion en su vida.

En consecuencia, el investigador “debe observar lo que tiene ante si,
tomando alguna estructura de referencia y algun conjunto de intenciones. El
<yo> es el instrumento que engarza la situaciébn. Dando sentido a la
capacidad de ver e interpretar lo que se cuenta” (Eisner, 1998; p.50).

Por otra parte, esta investigacion adopta una tipologia mixta en

constante intercambio. Se utiliza la “Cultura o Perspectiva Biografica”



(Rusque, 2003), incluyente de los enfoques: “historia de vida”, “relatos
biogréaficos” y “discursos autobiogréaficos”. Esta, sirve a la vez para dar lectura
a la realidad, ilustrar y “corroborar anecdéticamente lo que se ha investigado
por otras vias” (Moreno, 2002, p. 27), dandole explicacién, comprensiéon e
interpretacion al papel del actor social, del sujeto, la subjetividad y todo lo
referente a la contextualidad.

También se incorporoé la “Investigacion o Disefio Documental” (Arias,
2006) como soporte tedrico-argumentativo que permite la busqueda, analisis,
critica e interpretacion de datos obtenidos y registrados por otros
investigadores en fuentes documentales escritas o audiovisuales.

Ambos tipos de investigacion se complementan. La literatura tedrica
por mas cientifica que sea, debe verse reflejada en el campo de
interrelaciones donde existe vida humana. Siendo esto asi la vida del hombre
toma otro sentido y permite que su comprension subjetiva cobre prominente
relevancia.

Esto quiere decir que el conocimiento “erudito” no muestra significativa
diferencia del conocimiento “practico”, si se considera “que en el proceso de
observacién e interpretacion de los hechos sociales ninguno de los dos
puede desarrollarse fuera del <lenguaje natural> y sin dejar de considerar
algunas caracteristicas que le son propias, como la individualidad y la
reflexibilidad” (Rusque, 2003, p. 81).

Por tanto, en la investigacidén humanistica actual la “historia de vida” es
y sOlo “es la contraccion de lo social en lo individual, de lo nomotético en lo

ideogréfico” (Ferrarotti, 1991, p.4), en la cual:

El objetivo es aprender la subjetividad, que viene a ser el objeto de
conocimiento (...) rechazando el marco logico-formal del modelo
positivista cuantitativo y de esa manera negando la posibilidad de
un conocimiento objetivo de lo social y la posibilidad de establecer

leyes generales de comportamiento (Op. Cit, p.61-62,107).



Del “Estilo” y “Disefio Propio” de la Investigacion:

Esta investigacibn no puede compararse en estructura y, mucho
menos en la observacion y andlisis de la informacion (experiencias vividas,
teorias y autores consultados) a las esquematizaciones tradicionales
derivadas de los modelos cuantitativos. A partir de alli, se disefia un nuevo
tratamiento del quehacer investigativo que supone la inclusion del sujeto
investigador, en tanto “sujeto biografiado”. Con ello, se constituye una
dialéctica especial que deja a un lado las restricciones impuestas, como es
“el principio de la objetividad y la neutralidad axiolégica” (Rusque, 2003,
p.104). De manera tal, que ya “no es el sujeto que reflexiona al objeto, o el
objeto que reflexiona al sujeto, sino un doble reflejo, una doble constitucién,
una organizacion bipolarizada. Dejando el sujeto de estar fuera, por arriba o
en otra parte” (Morin, 1989, p. 255).

Siendo asi, la aparicion de los elementos discursivos y el “analisis de
contenido” integrativos de este trabajo van a apareciendo en la medida que
el autor distingue oportuno ponerlos de manifiesto, bien sea para justificar la
situacion o para desencadenar otra dimension del problema que a su juicio
considere necesaria. Lo importante en todo momento es la reflexion que se
desea generar en el publico lector. Punto éste que favorece las opiniones
subjetivas producto de la “catarsis” y las interrogantes conducentes al dialogo
social. Sin perder de vista los aportes tedricos que sustentan y compensan la

carga subjetiva original del texto.

— INTERPRETACION Y —
REFLEXION SOBRE
Teodrica LA REALIDAD Teodrica
Relato o Historia de Vida

Gréfico N° 4. Del Disefio de la Investigacion.




Con Respecto ala Forma de Presentacion:

Se disefid un esquema de presentacion de las ideas, conceptos y
experiencias que permite comprender el punto de partida de la investigacién
centrada en: La Reorientacion de la Personalidad en el Momento Historico
Actual. A través de este esquema podra contemplarse: Las experiencias
educativas que motivaron a inquirir sobre la referida tematica (Seccion I); el
analisis tedrico de interdepencia entre personalidad e historia, la
aproximacion a la sociedad planetaria y el ser humano actual desde
diferentes tendencias del pensamiento humanista (Seccion 1l); las
oportunidades de cambio y el surgimiento de un nuevo ser humano a partir
de las intenciones educativas (Seccién lll); y, el relato de experiencias de
vida con docentes en la escuela, el liceo y la universidad, asi como la
necesidad de formar un nuevo Educador (Seccién V). Por ultimo, se formula
una propuesta a razén de los sefialamientos presentados en la interpretacion

de las fuentes de informacion sobre la situacion problema (Seccion V).

(Propuesta derivada del Analisis y la Reflexion de la
Investiaacion)

EL EDUCADOR
GLORIOSOS MAESTROS DEL RECUERDO
EL EDUCADOR REQUERIDO: UN HEROE PARA LA HISTORIA
(Historia de Vida “Perspectiva Biografica” — Fundamentacion Tedrica)

/ UNA CORTA PROPUESTA

UNA HISTORIA QUE CUENTA: Mi experiencia

Grafico 5. Esquema de la Investigacion.




UNA CORTA PROPUESTA:

No habra ninguna polémica si se considera que el planeta en este
momento histérico atraviesa por las circunstancias mas complejas para la
condicion humana y ecosistemica. Tampoco podran alarmarse los pacifistas
que “razonan” éstas circunstancias con tal naturalidad y sosiego, que tienen
“fe” en la reposicion de un orden arménico por si solo o bien, como “promesa
divina”. La crisis social es la crisis de la Escuela, de la familia y del hombre
que se ve asistido desde su infancia, por todo este conjunto de aparatos
culturales.

Resulta sensato argumentar que esta crisis no es resultado de un
factor unico, sino de un conjunto de factores sociales, politicos, econémicos,
culturales y educativos. Todos éstos van nutriéndose bajo la reciprocidad y la
unicidad que intervienen dentro de la existencia planetaria, determinando su
corresponsabilidad y protagonismo compartido. Ninguno queda deslindado
del otro, como si se hablase de algo diferente o cuyo origen es desconocido
para el otro. La interdepencia justamente esta representada por la vida
humana y las relaciones en colectivo que se propician a partir de alli.

En relacion al planteamiento antes sefialado, se advierte claramente la
comprobada relevancia que tiene el hombre para dominar la naturaleza y
transformar los “espacios geo-humanos”, dando respuesta a sus
interrogantes o satisfaciendo sus necesidades. Cuestion ésta que resulta
igualmente valida dentro de todos los campos, instituciones y profesiones.

Asi pues, cuando se hace una aproximacion consciente y especifica al
escenario educativo, nos encontramos con la presencia de otras
subcategorias que fragmentan la “situacion problema” en una serie de temas
y situaciones interesantes para el abordaje desde lo tedrico-practico. Sin

embargo, estamos ante la urgencia de ver a la realidad, el conocimiento y la



practica, bajo su dinamica holistica, no parcelada ni fragmentada como
resulté atractivo en otros tiempos. Se trata entonces de un reto distinto y una
direccion diferente para la escuela, que apunte de igual forma a un
aprendizaje novedoso y enriquecedor para toda la comunidad. Y, es obvio,
que solo el Educador Formado y Transformado para nutrir el pensamiento,
desalienar la mente, y hacer emerger el sentimiento mas profundo de la
humanidad, podr4 aportar a la solucibn de un incontable numero de
problemas que nos afectan.

Por lo tanto, si estamos conscientes que el educador debe simbolizar
para la sociedad planetaria actual un “héroe”, un ente transformador, un ser
potencialmente productivo, también es necesario reconocer que su formacion
tiene que ser urgentemente revisada y, por ende, de quien esti a cargo de
ella: el profesor universitario. No es posible que tras preguntarsele a veinte
estudiantes del ultimo semestre de la Carrera de Educacion en diferentes
menciones, sobre el concepto de educacion, sus voces se agiten como
“pavos” (cargados de inseguridad) y produzcan luego de sonidos
onomatopeéyicos: “es ensefiar informacion a los nifios”, “es hacer que los
nifios aprendan para que sean alguien en la vida” y, en el peor de los casos,
“es mas que dar clase, es educar”. ¢Eso es Educacion? ¢Y cuantos son los
profesores que alarmados por estas consideraciones dedican su trabajo a la
restauracion de la accion universitaria?

Hoy, cuando estoy a punto de recibir una licencia que me acredita
como Educador, recuerdo los rostros de esos nifios, nifias y adolescentes
que estuvieron a mi cargo, estoy convencido que somos los adultos los
responsables en el presente de construir las bases de un porvenir feliz. Sin
embargo, al revisar empiricamente (lo cual no desacredita la premisa) el
desempefio de un significativo grupo de profesores universitarios, nos
encontramos con practicas ajenas a la mision de la Universidad, contrarias a

la ética docente y a la misma Ley.



En concordancia con lo anterior, expertos en la docencia superior
(Brunner, 2000; Hojfman; 2001) expresan igualmente su inquietud en relacién
a las préacticas de la docencia universitaria en América Latina, percibiéndola
dentro de un modelo anacrénico y de “transmision analogica” renuente a la
diferenciacion y a la profundizacion del pensamiento critico.

El estudiante bajo el proceso andragdgico deberia ser conducido por
el profesor de la universitis responsablemente. Dotandole de herramientas
para la autonomia, la criticidad, la autocriticidad e la independencia, que le
ayuden a asumir su rol social transformador. No obstante, el profesor
universitario continla actuando cual pedagégo sobre sus aprendices. Por
ello, teniendo la conciencia de los problemas derivados de tal modo de
accionar, se sugiere reevaluar el pensamiento y conocimiento que se tiene
sobre la Universidad y el Profesor que se encuentra en sus aulas.

El primero en liberarse ha de ser el adulto y la primera fuerza
consciente para generar el cambio tendria que ser la universitaria. Hace poco
tiempo, una profesora de la Universidad de los Andes me comentaba que la
evaluacion y el seguimiento a los profesores universitarios se daban, pero
con grandes limitaciones y que se han propuesto procedimientos mas
idéneos a la situacién. Sin embargo, la bandera en defensa de la “autonomia”
del profesor para hacer ejercicio de sus funciones y obligaciones ha ganado
la batalla. De manera que, no existe una clara comprension de la comunidad
universitaria sobre lo que representa la Autonomia como facultad soberana
gue permite crear mecanismos propios de operacionalidad para garantizar
eficiencia académico-administrativa.

No es posible que estos profesores como adultos formados y
conscientes de su misidn se escuden de la concepcion errada de autonomia
universitaria, para sélo dictar dos clases en todo un periodo semestral; para
llegar en tres oportunidades al aula, presentarse, asignar un trabajo y
regresar nuevamente a buscarlo, sin ni siquiera asistir finalmente a

comunicar la valorizacion que hizo de las producciones de cada estudiante.



Estas situaciones no podemos dejarlas en manos de los “educadores
en formacion” (estudiantes) para que sean ellos quienes las denuncien. Eso
nunca pasaria. Recordemos que han adoptado una postura conformista y
oportunista. Perciben ésto no como una situacién negativa sino como una
oportunidad para mantenerse aislados de la produccion constante y
disciplinada del conocimiento (poco promocionada en la sociedad capitalista
venezolana).

Asimismo, las minorias que “ven mas alla de las narices de sus pares”,
sienten miedo de pronunciarse y tienen inseguridad para tomar medidas por
si solos. De ser, en primera instancia, repudiados por sus compafieros y
luego, quedando afectados bajo acciones vengativas y mordaces derivadas
de los mismos profesores. Pues no puede negarse que también la
Universidad hace gala de la coaccion y el autoritarismo desmedido por medio
del poder que poseen sus “acreditados profesionales de la docencia”.

Todo ésto debe pronunciarse como decisién y accién responsable de
las autoridades maximas de cada universidad, de la gerencia que efectdan
en busca del desarrollo. La disyuntiva para las autoridades (profesores
también) seria, en primer lugar, apoyar al gremio o bien, ir a favor de la
justicia y la verdad. Concurriria como sintoma favorable y poderosamente
constructivo que se decidan por la segunda. Estarian dando un paso
inequivoco por la “trocha” correcta.

Las primeras autoridades que asi lo conciban, marcaran la nueva
historia que se describié en este texto. Esa serd una historia universitaria que
si valdra la pena recordar, porque es ejemplo significativo de la ética, razén
humana y universal.

En este orden de ideas parece oportuno, vital y pertinente, la creacion
de una “Unidad de Evaluacion del Personal Docente del Nucleo Universitario
"Rafael Rangel” (U.E.P.E.D), que represente una solucion tangible para
vencer las grandes amenazas y debilidades mostradas en la formacion de los

profesionales de la educacion actualmente. Esta instancia tendria que estar



integrada por Profesores y Estudiantes comprometidos con la institucién, con
la profesion de Educar y con el “Comportamiento Etico Universitario”.

En tal sentido, esta idea estaria enmarcada en las estructuras juridicas
de la Universidad, en consonancia con su Marco Axiologico y Misién y Vision
Institucionales. Por su parte, resulta imprescindible la elaboracién de
Disposiciones Legales particulares para la fundamentacion de la U.E.P.E.D.,
de manera que las medidas y sanciones que se tomen por el incumplimiento
de las clausulas alli sefialadas, puedan tener un seguimiento. Lograndose un
procedimiento justo en cada caso y/o situacion presentada.

La intervencion de la U.E.P.E.D., no ha de verse como un mecanismo
para reprimir 0 coaccionar la labor del profesor dentro de la Universidad,
sino, como una estructura académica que busca la excelencia y
responsabilidad formativa del egresado. Tomando en cuenta que éste
terminara imitando los patrones actitudinales, conductuales vy
comportamentales, propias de la dualidad “pirateria-egoismo intelectual”, asi
como del egocentrismo exacerbado de quien lo formé para los propdsitos
educativos (el docente de la Universidad).

Espero que la mirada de un estudiante “confesado” pueda servir para
comenzar el debate y la construccibn de un escenario universitario
dignificante. No se puede olvidar que cada generacion de educadores que
egresan de la universidad con grandes carencias (cognoscitivas, afectivas y
morales) tienen en sus manos el encaminamiento de los nifios, la familia y la
sociedad por unas cuantas décadas y, seguirdn reproduciendo las
manifestaciones de personalidad egocéntrica, individualista y cosificante que
cargan consigo. No podemos sentarnos a esperar por mucho tiempo, el
momento para desarrollar acciones concretas de revision docente en las

universidades es ahora.



REFLEXIONES FINALES:

El analisis psico-socio-pedagogico brinda la certidumbre de que este
es el momento histérico que mayor exigencia le otorga al Sistema Escolar.
Los problemas humanos han aflorado en un estado patoldgico y perturbado
de los cuales se deriva una crisis existencial abrumadora. En el mismo orden
de ideas, se proyecta una preocupante devastacion ecosistemica, asi como
conflictos agresivos por la intolerancia y la mezquindad entre los habitantes
del planeta. Todos estos, especimenes resultantes de una personalidad
egocéntrica, individualista y cosificadora.

El egocentrismo hace gala tanto en sociedades capitalistas como en
sociedades aspiran convertirse en socialistas. Ademas, las opciones
contrarias al cambio social progresista solo critican los intentos igualitarios
sin construir alternativas mas igualitarias; no pretenden construir sino
deconstruir (destruir), tal como lo indica Flecha (1997). Asi pues, el problema
fundamental de esta etapa de la historia, es que no se utiliza la critica como
medio para el entendimiento de la realidad; como herramienta para proponer
procedimientos de desarrollo espiritual, psicolégico y material, sino como
arma para engendrar desesperanza.

Las circunstancias que posibilitan el cambio requieren de una
transformaciéon desde lo psicoldgico y lo social. Por su parte, los estudios
historiograficos coinciden, en sintesis, que tanto los postulados
“reproductores-conservadores”, asi como los del escenario “reaccionario-
revolucionario”, las variadas ideologias y modelos de desarrollo politico-
econémico, no terminan de ser eficientes, incumpliendo entonces, con la
transformacion humana que en sus origenes se han planteado.

Por su parte, las instituciones educativas son asistidas por docentes

gue viven una crisis existencial debido a las carencias afectivas, intelectuales



y morales, caracteristicas de los seres humanos planetarios, interconectados
en lo social, econébmico y cultural. Donde prevalece el conformismo, la
mediocridad, asi como la sumisibn a los mercados promotores del
consumismo Yy la satisfaccion exclusivamente material (“Sociedad
cosificante”).

Ante ésta vision planetaria se percibe la necesidad de desmontar los
sentimientos, pensamientos, discursos, practicas y procedimientos que
durante muchos afos sirvieron para orientar la vida de los seres humanos
gracias a la accion modeladora de la educacion tradicional. Los roles y las
funciones del educador no pueden estar ajenos a la reorientacion de la
personalidad del individuo, la cual, ha de incluir ademas de lo intelectual, lo
emocional-afectivo, lo ético-moral, lo ideoldgico-politico y lo estético-artistico.
Este es el “siglo de las dificultades”, en el cual sélo los hombres abiertos a la
diferencia y dispuestos a convivir con ella inteligentemente, tendran la
oportunidad de sobresalir y ser felices.

Los cambios y las transformaciones en el sector educativo, deberan
ser conducidos primeramente por los educadores conscientes de su papel
histérico y del compromiso planetario que tienen a cargo. No podra tomarse
como referencia para el andlisis aquellas concepciones que pretenden
uniformar o concebir a la escuela, el liceo y la universidad, como simples
maquinas reproductoras de los preceptos sociales actuales, aisladas de las
circunstancias cotidianas que afrontan los individuos en su devenir historico,
socio-politico y econémico-cultural.

La reorientacion de la personalidad es fundamental en la restauracion
de la educacion, por lo que cobra mayor importancia la formacién humana y
humanista del educador. Los antecedentes que revelan las investigaciones
en educacién apuntan a sefialar que en las interacciones y clima emocional
que se propicia en la escuela, esta la clave para mejorar la construccién
significativa del aprendizaje, para promover la confianza de los actores

educativos en la accion escolar y para establecer procedimientos



observables de equidad e igualdad social. En estos puntos, vale abreviar
nuevamente la competencia que se le adjudica al educador para favorecer el
clima emocional positivo, en la medida que expande sus redes comunicativas
y operacionales empaticas dentro de las comunidades de aprendizaje.

De acuerdo con esto, nos encontramos con un educador que bajo
ninguna circunstancia podra ser neutral, “objetivo” o imparcial. Siempre
estara orientado por las iniciativas basadas en la experiencias académicas y
cotidianas, asi como por las creencias psicolégicas y/o espirituales que
posea.

A este respecto, tendra que asumirse un perfil de hombre libre,
responsable, creativo, tolerante, productivo y transformador, que sintetice los
principios humanistas de la educacion postulados hasta ahora y con los
cuales se han de disefar los planes y proyectos de aprendizaje. Pero mas
importante aun, es demostrar a través de la practica emancipatoria, la
madurez y capacidad de educar que tiene una personalidad adulta (la del
educador o padre/madre) orientada a la armonia con los semejantes y con la
naturaleza, liberada de todo egoismo, egocentrismo, individualismo,
pedanteria y mediocridad.

Revisar continuamente la actuacion de los docentes en nuestras
escuelas puede ser profundamente beneficioso, ya que permitiria
comprender en que medida se manejan los “discursos distorsionistas” y
“desubicados” dentro de las instalaciones ocupadas por quienes se formaron
para educar. Es de considerar que nuestro pais esta enfrentando una de las
mas deletérea crisis educativa, donde se muestra a un “docente” que posee
una amplia inconsistencia tedérico-practica, por un lado, y, la vil arrogancia y
pedanteria, por el otro. Tal como si se tratase de componentes homogéneos,
0, en otros casos, admisibles unos a otros.

La Educacioén, en el momento historico actual, se tendra que plantear
como compromiso planetario la reorientacion de la personalidad para

garantizar la vida en sus mejores condiciones. El “nuevo individuo” que se



forme le dara a su existencia el sentido de valia perdido o nunca encontrado.
Estara convencido de la importancia de evolucionar cualitativamente, de
ofrecer a lo Trascendental y al otro toda la cooperacion altruista posible. Una
sociedad planetaria que surja de un cambio psico-sociolégico como éste, no
dard lugar a imposiciones y mucho menos a sometimientos por parte de
fuerzas socio-econdmicas contrarias a la humanizacion plena de la especie

humana.
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